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proposta da publicacdao é a

compilagao de artigos e produgoes

de pesquisadoras da area da
educacao que estiveram envolvidas com as
escolas em regides periféricas no periodo
de maio de 2018 a fevereiro de 2019. Sao
escritas que articulam projetos individuais,
sendo o foco tematico a questdao do
racismo e/ou género e sua relacdo com
a equidade escolar. As interlocugdes
foram desenvolvidas em escolas piblicas
localizadas no Estado do Rio (cidade do Rio
de Janeiro — Maré, Campo Grande e Bras
de Pina; Nova Iguacu, Duque de Caxias,
Niterdi e Itaborai), e outras trés cidades:
Sao Paulo, Salvador e Belo Horizonte.
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dedica-se a elaborar e implementar
solucoes de gestao comprometidas com a capacidade efetiva das escolas ptblicas de
garantir a aprendizagem de todos os/as estudantes. Também produz conhecimento
e fomenta iniciativas alinhadas aos desafios do Ensino Médio.

Considerando a educacao publica enquanto um direito inalienavel e que, embora
precise ser garantido pelo Estado, também é responsabilidade da sociedade civil e de
seus diferentes setores, o IU investe na interlocucdo com 6rgaos piiblicos, secretarias,
universidades e organizacoes.

A parceria com o Instituto Maria e Joao Aleixo, firmada desde 2017, é um 6timo
exemplo da poténcia da composicao entre diferentes segmentos comprometidos com
a garantia do direito a educacao. No ambito dessa parceria, IMJA e IU lancaram dois
editais para pesquisadores do Brasil e da América Latina com o objetivo de construir
conhecimento que reconheca e valorize o trabalho de atores e atrizes de territorios
periféricos, aqui entendidos como lugar de poténcia, e ndo como locus da caréncia
e da falta como usualmente é construido no imaginario social.

0 processo seletivo dos editais considera o pertencimento étnico racial e as iden-
tidades de género como critério de selecdo, o que dialoga diretamente com um dos
principais valores do IU que é a diversidade. O Instituto Unibanco considera que,
para ser realmente efetiva, a gestdo em educacao (das redes, da escola e da propria
sala de aula) precisa considerar a diversidade e as desigualdades estruturais e hist6-
ricas que compdem as escolas e o sistema de ensino como um todo. E, apenas com
um olhar atento para os processos que produzem as desigualdades, o(a) gestor(a)/
educador(a) podera oferecer condicbes equanimes de desenvolvimento para seus/
suas estudantes.

Nesse sentido, as pesquisas produzidas por 9 pesquisadores e pesquisadoras
ao longo de 2018 em escolas puiblicas situadas em areas periféricas da BA, MG, RJ e
SP oferecem reflexdes fundamentais sobre os desafios da constru¢do de uma escola
democratica e equitativa. O tema da equidade, com especial atencdo aos recortes
raciais e de género, atravessou os estudos que investiram sobremaneira em pensar,
a partir de praticas desenvolvidas e observadas em escolas piblicas, caminhos para
construir uma educacao inclusiva.

Assim, o edital Pesquisadores da Educacao Basica em Periferias, preferencial-
mente para pessoas negras e indigenas oriundas desses territorios, desenvolvido
pelo IMJA — e que temos o grande prazer de apoiar e construir conjuntamente — ,
é inovador na medida em que fortalece a producdo de narrativas que combatem o
racismo estrutural, institucional e epistemologico vigentes e também gera compre-
ensdo de outras formas de se analisar os territorios periféricos, seus sujeitos, praticas
e formas de insercao no mundo social.
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é transformar a realidade da
educacao publica brasileira, com foco especial para o Ensino Médio, seu elo mais
fragil, no contemporaneo brasileiro. O IMJA/UNIperiferias, por sua vez, tem como
razao para sua existéncia a criacdo de uma massa critica de especialistas, em variadas
linguagens e acoes, das periferias brasileiras e internacionais, capazes de compre-
ender e intervir em suas realidades.

O projeto de pesquisadoras e pesquisadores em Educacao Basica se consti-
tuiu como o ponto de encontro dessas perspectivas de ambas organizacoes, que
se fizeram parceiras. Cabe assinalar que os termos “Pesquisa” e “Pesquisador/a”
devem ser pensados, aqui, de modo ressignificado: nao estamos falando da tradi-
cional representacao de individuos isolados em si, dissociados da realidade que
investigam, e dedicados a estudarem fend6menos, naturais ou sociais, como “objetos”
de interesse. Estamos falando de sujeitos atuantes no mundo, que buscam construir
uma forma de acdo em um territorio escolar especifico, em conjunto com os seus
atores constituintes, que elaboram e materializam uma metodologia e, no processo,
a sistematizam, analisam e avaliam. Temos, entdo, como produto, uma pesquisa
desenvolvida, alimentada e modificadora da realidade na qual se insere.

E essa realidade nao é abstrata, sem marcas territorializadas. Ela é a realidade dos
grupos sociais populares, no ambito de institui¢des por eles construidas ou estabele-
cidas pelo Estado. Especialmente, estamos falando de adolescentes e jovens, em geral
negros, periféricos e empobrecidos, que tém professoras e professores com origem
similar, muitas vezes, embora tenham tido a chance de seguir um caminho distinto
na estrutura de desigualdade que caracteriza o pais. Estes sujeitos das periferias
definem a realidade das instituicoes e suas praticas/representacoes, assim como os
caminhos do projeto metodoléogico e da intervencao. Nesse caso, esta no DNA desse
projeto de pesquisa o dialogo, a construcdo comum e a eleicdo de tematicas que
levam em conta elementos centrais da realidade das pessoas periféricas, embora
nao s6: a influéncia do racismo institucional e das questdes atinentes aos géneros
no desempenho escolar.

Por fim, mas nao menos importante, as instituicdes parceiras, no processo de
selecao das pesquisadoras e pesquisadores nao trabalham a partir de pressupostos
gerais: se as variaveis raca e género atravessam os territorios educacionais onde
a pesquisa seria desenvolvida, elas nao poderiam estar ausentes na selecao dos
pesquisadores e pesquisadoras por ela responsaveis. Por essa razdo, a escolha apenas
de pessoas negras, contemplando 50% das vagas para mulheres e 10% delas para
pessoas trans ou de “género nao definido”, se tornou um pressuposto central para
a consecucao das metas almejadas na iniciativa proposta.
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E quais sdo essas metas? Como ja sinalizado, levando em conta as missoes das
organizacoes parceiras, ampliar o universo de mulheres e homens negros, das perife-
rias, capazes de produzir pesquisas de exceléncia cientifica e relevancia social, além
de se constituirem como liderancas de processos de mudancas nas suas realidades
socioterritoriais. Em segundo lugar, produzir conhecimentos que mostrem as potén-
cias das instituicoes de educacao piiblicas do Ensino Médio, para além do discurso
centrado na precariedade e caréncias. Em terceiro lugar, inventar novas metodologias
que permitam enfrentar o racismo institucional e as desigualdades de género mani-
festas no espaco escolar e que contribuam para garantir e qualificar o desempenho
curricular de tantos adolescentes e jovens, avidos para ampliar seus repertorios, seus
tempos e espacos sociais, mesmo quando nao sabem comunicar de forma devida
esses desejos e necessidades. Logo, desvelar essas necessidades, afirmar a poténcia
dessas geracoes de estudantes e criar uma escola ptblica qualificada, de exceléncia
e propulsora da democracia sao as finalidades utopicas desse projeto.

Estamos muito felizes com o caminho percorrido até aqui. Que a parceria
entre o Instituto Unibanco e o IMJA/UNIperiferias seja de longa duracdo e que
possamos avancar devidamente nesse caminho tortuoso, mas repleto de energia e
possibilidades.

12
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PATRICIA ELAINE PEREIRA DOS SANTOS?

“Nao podemos aceitar que a Hist6ria do Negro no Brasil, presentemente,
seja entendida apenas através dos estudos etnograficos, socioldgicos.
Devemos fazer a nossa historia, buscando nés mesmos, jogando nosso

inconsciente, nossas frustragdes, nossos complexos, estudando-os, ndo

os enganando. S6 assim poderemos nos entender e fazer-nos aceitar como
somos, antes de mais nada pretos, brasileiros, sem sermos confundidos
com os americanos ou africanos, pois nossa Historia é outra como é outra
nossa problematica.

[ BEATRIZ NASCIMENTO, 1974, P. 48 ]

ESCREVER ESSE TEXTO JA ME CAUSA NOSTALGIA do que nao acabou porque os encon-
tros de afeto e bons trabalhos nunca acabam; me sinto embriagada de emocao e de
uma certa esperanca que o caminho esta sendo e continuara a ser cumprido, espe-
cialmente pela possibilidade em construir e ampliar o didlogo com a escola piablica
com tematicas ainda pouco faladas no contexto educacional. Pensei, entdo, iniciar
com uma autora que aborda o sentimento nas formas de lutas e certezas do que
seria o amanha. Beatriz Nascimento?, que fortalece com seus escritos, e possibilita
uma auto reflexao ao me deixar mais forte para pensar nas acdes, em especial no
enfrentamento do racismo estrutural ainda tao presente na sociedade e na escola.
E assim tem sido o projeto* que trago a seguir.

E como o lugar de fala (RIBEIRO, 2017) ou do qual tenho e trago a fala é também de
afeto pela escola ptblica, em que a dimensao das marcas e trajetoria esta atravessada

* Agradeco ao grupo que esteve no desafio dessa pesquisa em 2018, a saber: Luciene Antunes, Vine-
baldo Aleixo, Monica Rocha, Ana Beatriz Silva, Lady Christina de Almeida, Fabio Borges, Max Willa
Morais, André Gomes e Cleber Ribeiro.

2 Colaboradora do IMJA e professora da UER] — FFP.

3 Beatriz Nascimento foi historiadora, professora, ativista, roteirista, poetiza, influéncia dos estudos
raciais no Brasil. Foi brutalmente assassinada em janeiro de 1995.

4 Me refiro ao Projeto Pesquisadores da educagdo basica em periferias desenvolvido pelo IMJA em
parceria com Instituto Unibanco realizado entre maio de 2018 a fevereiro de 2019.
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por ter sido estudante, mae de alunas (Ashia e Mahin), professora, orientadora educa-
cional e pesquisadora, essa escrita é tomada de lugares, mas sem perder o eixo e
sentido de forma mais consistente a relacao a partir do Projeto Pesquisadores da
Educacao Basica em Periferias: um Didlogo com a Escola Piblica.

O projeto consiste na construcao de interlocucao com os integrantes de escolas
piablicas em regides periféricas a partir da acao de nove pesquisadoras negras® com
seus projetos individuais apresentados no processo seletivo e reelaborados para o
contexto escolar. De modo que o foco tematico é a questao do racismo e/ou género e
sua relacao com a equidade escolar. As interlocucoes foram desenvolvidas em escolas
localizadas no Estado do Rio (cidade do Rio de Janeiro — Maré, Campo Grande e Bras
de Pina; Nova Iguacu, Duque de Caxias, Niterdi e Itaborai), e outras trés cidades fora
do Rio de Janeiro: Sao Paulo, Salvador e Belo Horizonte. No dialogo com a proposicao
principal do IMJA, a referida pesquisa é também um espaco de disputa de outras
narrativas sobre periferias e escolas ptblicas, reforcando o lugar da poténcia.

Inicialmente, ndo da mais para pensar que favelas e periferias sdao lugares
apenas de mediacoes ex6ticas, de produzir conhecimento por um lado. Elas sdo a
producao em si, e essa perspectiva so € possivel quando a gente olha para elas como
poténcia que é um termo muito caro para o Instituto Maria e Joao Aleixo®. O artigo’
de Fernandes, Souza e Barbosa (2018) aponta para essa discussao:

Trata-se do reconhecimento do poder inventivo dos grupos marcados pela
desigualdade social e estigmatizados pela violéncia — e ainda mais ampliado,
das periferias urbanas — que precisa ser tomado como referéncia para a cons-
trucdo do “Paradigma da Poténcia”, a partir do qual o estilo de vida (em vez
das condicdes de vida) é reconhecido pelos termos que lhes sdo proprios (e
ndo comparado aos padrdes hegemonicos presentes na cidade).

A experiéncia da pesquisa é atravessada pela relacao direta com a poténcia
da periferia®, e nesse caso, a partir da educacdo — e da escola piblica — com a

5 As pessoas pesquisadoras foram selecionadas a partir de edital com perfil: preferencialmente pessoas
negras e atuantes na Educagao Basica, de origem periférica, com alguma relagdo com pesquisa na area
da educagao. Além do compromisso com a equidade de género na escolha das pessoas.

¢ Explicitado com maiores detalhes no texto de introducao da publicacdo e mais informagdesno site

7 Publicado na Revista Internacional Periferias —

8 De acordo com o Plano de Acao do IMJA: “A condicao de sujeitos sociais da periferia nos permite
estabelecer pressupostos, olhares e referéncias conceituais, metodoldgicas e técnicas distintas das
elaboradas tradicionalmente nos grandes centros de producao sistematica do conhecimento dos
paises centrais. Para isso, é preciso romper com as hierarquizac¢des tradicionais, que afirmam um
protagonismo desses centros na constru¢ao de narrativas e teorias, inclusive sobre as periferias”.
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Periferias e escolas pUblicas: um didlogo mediado por género
e questdes raciais a partir de pesquisadores negros

possibilidade de identificar diferentes sujeitos que constituem uma interven¢ao na
realidade escolar, apostando em outras l6gicas de conhecimento e reconhecendo
a necessidade de uma sociedade pautada pela diferenca, e de constituir caminhos
que minimizem as relacdes que operam na pauta das desigualdades.

Pautada por essa perspectiva da poténcia, entendo que as producoes de conheci-
mentos sobre favelas e periferias tém ajudado na transformacao desses territorios em
que os espacos escolares também estao inseridos. Ao mesmo tempo, identificando
uma necessidade de pensar o debate racial na escola pablica, a pesquisa foi iniciada
a partir da seguinte questao: “como transformar o debate de equidade, género e
racismo em uma metodologia de acesso para as periferias a partir da escola piiblica?”.

Ainda nessa pauta, o projeto foi ao encontro, em sua maioria ao universo jovem
na figura de estudante. Com efeito, pesquisas no campo educacional (SPOSITO, 2007;
LEITE, 2008; CARRANO, 2008) apontam como alguns discursos da pedagogia, da
psicologia, da sociologia, da midia escrita, que circulam no espaco escolar, funda-
mentam algumas praticas educativas desenvolvidas junto aos jovens que frequentam
o banco da escola, e produzem sentidos a partir desse grupo que tendem a carac-
teriza-los como “imaturos”, “rebeldes”, “violentos”, “mal educados”, “em crise”,
“instaveis”. Segundo Soares (2004) esse tipo de construcao discursiva ainda tende a
ser mais direta e com mais forca quando se trata de significar ou qualificar os jovens
de origem popular. Embora a associacao entre juventude pobre e violéncia possa
contribuir para denunciar a situacao precaria do ponto de vista s6cio-econémico
desses jovens, tende igualmente a reforcar alguns estereotipos e estigmas histori-
camente construidos.

Vale a interlocucdo com o no texto da UNESCO, aparecendo relacionada a ideia
de que os “jovens sao um conjunto de pessoas de idades variaveis que nio pode ser
tratado com comeco e fim rigido” (UNESCO, 2004, p. 25). Um dos desafios para defi-
nicao de juventude é a propria imprecisao epistemoldgica dessa tematica (SPOSITO,
2000). Ao tornar-se objeto de investigacdo e conhecimento o significante juventude
demanda uma definicao ainda provisoéria. Essa pluralidade e provisoriedade difi-
cultam, todavia, fazer do termo juventude uma categoria de analise que pudesse
abarcar as vastas manifestacoes e entendimentos de pesquisadores.

Nessa perspectiva, se faz necessario entender os mecanismos e estratégias dos
discursos sobre juventude, reconhecendo que os mesmos afetam as acoes pedagogicas
dos espacos educativos. E essa é uma questdao que encontra caminho ao se construir
entendimento sobre o proprio sentido de juventude que se reveste nos bancos escolares
na figura dos estudantes. A incerteza de saber lidar com os jovens ativa ainda mais essas
imagens desses sujeitos como incapacitados. No entanto, o projeto agrega o caminho
contrario, ao entender que os jovens podem ser encarados em suas potencialidades e
entendidos como sujeitos politicos em busca de visibilidade social, em que (re)pensar
as logicas destes jovens é também tornar o debate mais subversivo.

18



Importa sinalizar que desde o inicio teriamos dois pontos importantes que nao
seriam caminhos para contribuir na resposta imediata da questao acima. O primeiro é
o olhar e construcao da escola também como poténcia, impossibilitada uma logica de
intervencao ou correcdo a respeito da experiéncia da escola ptiblica. Pelo contrario,
o caminho era reconhecer, dialogar e trocar com os sujeitos que dela fazem parte
em todas as instancias. E esse respeito foi pautado desde o inicio e algumas vezes
se tornou um entrave no processo, pois 0s pesquisadores que ndo eram da escola
tinham mais dificuldade de se inserir nesta relacao com tanta rapidez.

Além do mais, a pesquisa ao trazer a teméatica racial e/ou de género no espaco
escolar reconhece os limites que encontra e a delicadeza em tocar no assunto naquele
espaco tao marcado por estruturas racistas especialmente nas vivéncias dos estu-
dantes, e a dificuldade de construir uma interlocucao com a equipe, mesmo alguns
pesquisadores sendo docentes da propria unidade. E o que tinhamos como evidéncia
foi sinalizado no inicio: as escolas pouco falavam de questoes raciais se nao for uma
pratica de um docente (ou um pequeno grupo) ou um evento no dia 20 de novembro.
O olhar e construcdo cotidiana sao embutidos de um conhecimento e perspectiva
que o debate racial pouco esta situado, mesmo reconhecendo que parte dos que
circulam naqueles espacos sdo sujeitos negros, e as Leis 10639/03 e 11645/08° sdo
ainda um instrumento para disputar novos sentidos de atuacao e espaco formativo.

0 segundo movimento é que a aposta do projeto foi construida a partir de nove
projetos pensados pelas pesquisadoras e suas vivéncias académicas, seus modos
e especificidades em lidar com cada espaco, além da propria relacdo com as suas
trajetérias pessoais. Nesse desafio, nao ha Ginica resposta, ha caminhos de encontros
e outros tantos desafios que foram tecidos por uma relacao de compromisso e afeto
entre o grupo, e cada um vivenciando suas (in)certezas na construcao da pesquisa.

Estamos diante de um projeto em que a periferia e a favela sdao ponto de partida,
pois os sujeitos se originam desses territorios, e a expectativa de um bem comum de
entendimento e necessidades (e ndo estamos falando de auséncias ou um projeto
padréo urbano) também é parte do fazer inventivo dos sujeitos periféricos. E esse
movimento s6 é possivel quando mudamos o foco e a forma de lidar com ele. Se mudar
a ideia pode ser ameacador, como diria bell hooks, é nas praticas e nos fazeres do
que ndo é hegemonico que descobrimos a potencialidade da expressao no espaco da

9 Que torna obrigatério o Ensino da Hist6ria e Cultura Afro-Brasileiras e Africanas nas escolas brasi-
leiras, com desdobramento para as diretrizes curriculares voltadas para educacao das relagdes étni-
cos-raciais.
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Periferias e escolas pUblicas: um didlogo mediado por género
e questdes raciais a partir de pesquisadores negros

escola e os questionamentos dos efeitos binarios, que se tornaram o conhecimento
colonizador. “Para educar para liberdade, portanto, temos que desafiar e mudar o
modo como todos pensam sobre os processos pedagogicos” (hooks, 2017, p. 193).

Desse modo, é a partir do didlogo da Pedagogia da Convivéncia®, tao cara ao
IMJA, que este projeto também se faz necessario ao reconhecer as diferentes praticas
e corpos presentes no espaco tempo de coexisténcia que é a escola. A pedagogia da
convivéncia busca construir o ambiente no qual os conflitos emergem de todas as
diferencas e podem ser estabelecidos como motivadores para a poténcia humana
e superar a estética da guerra que o fendmeno cria nas lentes sociais das pessoas.

Busco ainda diadlogo com Gabriel (2011) que fala de “uma escola sob suspeita”, em
que se coloca em questdao uma revolucao paradigmatica, em que as acoes se fazem
mais presentes. A demanda do conhecimento surge, pois, de forma a ser proble-
matizada no momento que se reconhece outros saberes produzidos pelos sujeitos e
identificados como respeitaveis. Este é um efeito importante para definir a democra-
tizacao quando se abre espaco para outros saberes e se passa a questionar quem o0s
produz dentro e fora da escola. E nesse movimento para fora é importante reconhecer
e compartilhar com outros grupos, movimentos, comunidades, no momento que
essas ligacoes podem representar um compromisso com a diversidade de saberes,
culturas, etnias, opcoes ideologicas e politica.

Trago um pouco das experiéncias das pesquisas, tentando retomar a questao
do projeto mesmo reconhecendo que nao se trata de uma resposta, mas do enfren-
tamento de questdes e sentidos que passam pelas relacdes estruturais, em que o
racismo e o sexismo estao presentes no modelo de sociedade.

Encontros a noés, de Max Willa Morais", desenvolvido em uma escola publica
estadual na Zona Oeste do Rio de Janeiro, propée um debate que contribui com a
equidade na educacao e as escritas raciais. A pesquisa consiste em criar e imaginar
frestas nos encontros para/com pessoas negras em seus cotidianos escolares, ao
reconhecer como parcas as producdes de contetidos sobre e por pessoas negras na
vivéncia contemporanea escolar. Desse modo, a pessoa pesquisadora evidencia hist6-
rias e herancas ocultas pela histoéria, em que se permite evocar o conhecimento nao
dicotémico entre pensar e agir, corpo e mente, e elucidar praticas conjuntas de vida.

Nesse caminho constitui um eixo inicial nomeado Educacao, Periferias,
Identidades e Diferencas com intuito de provocar as pessoas a entenderem como

1 No IMJA, o termo tem sido construido a partir do paradigma da poténcia, e reconhecido no artigo de
Eduardo Alves publicado no site do Observatério de Favelas nomeado “A centralidade do comum e
a metamorfose do inseto”. Disponivel em: http://of.org.br/noticias-analises/a-centralidade-do-co-
mum-e-a-metamorfose-do-inseto/.

1 Max é carioca e artista performatico. Fez Artes Visuais pela UERJ.
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se véem, ativam a escola e seus territorios. A proposta é dividida em duas partes:
no primeiro momento entende a interacao com jovens do Ensino Médio em espacos
de convivéncia como sala de aula, patios, biblioteca e outros lugares como forma
também de reconhecer os diferentes espacos da escola. A segunda parte consiste em
dias de compartilhamentos de vivéncias escritas e audiovisuais entre a comunidade
escolar e sujeitos de fora da escola.

0 estudo de André Gomes* Escutando escolas da Maré ao complexo de Sao Carlos:
Racismo e questao Género como se discute? propoe o entendimento de como duas
escolas, em que o pesquisador é também professor, entendem a questdo racial e de
género, e as narrativas possiveis construidas sobre tal assunto. De que modo essas
escolas estao abertas e potentes para desenvolver essas tematicas tendo em vista que
uma delas é um projeto novo de empreendedorismo na Maré, e a outra uma escola
modelo do Estado que evidencia alguma abordagem, mas prevé no seu sentido a
qualidade pelo conhecimento historicamente legitimado. Diante de tal cenario, é
proposto uma investigacao do debate a partir de rodas de conversas com tematica
racial e de género com encontros atravessados pelo entendimento dos jovens e como
se véem nos seus territorios de origem. Nao esquecendo pensar as vivéncias deles
na relacao do territorio e espacos escolares.

As acdes desenvolvidas pela pesquisadora Lady Christina de Almeida®, na escola
piblica estadual em Duque de Caxias, ocorrem a partir do projeto Jovens Pensadores
que sintetiza como proposta o estimulo aos jovens estudantes na construcao de
narrativas e discursos de si e de seu territorio (a escola, o bairro). Aponta como ques-
tionamento que eles possam identificar os her6is e heroinas que identifiquem em
suas trajetorias como modo de falarem de si e do seu territorio a partir da memoéria
afetiva. Essa proposta tem como objetivo apresentar e discutir as narrativas dos
alunos, de modo que se tornem sujeitos reflexivos e autores do pensamento, na
conquista de autonomia de fala e de conhecimento que, assim, foram reelaborados
em suas poténcias estimuladas pela oficina. Contrapondo a perspectiva de sujeitos
subalternos e dos estere6tipos por serem alunos da escola publica, e contribuindo
contra o racismo institucional.

2 André é carioca, cientista social, doutorando em Ciéncias Sociais pela PUC — Rio, professor estadual
da Educacgao Basica com trabalho desenvolvido no Ensino Médio.

3 Lady é originaria da Baixada Fluminense, cientista social, mestra em Ciéncias Sociais pela PUC —Rio
e professora do Estado.
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Periferias e escolas pUblicas: um didlogo mediado por género
e questdes raciais a partir de pesquisadores negros

Ana Beatriz Silva* apresenta sua pesquisa Racismo e Género: Caminhos possiveis
para outras educacdes na escola publica periférica como um mergulho na escola
piblica tendo em vista o debate racial e de género junto aos diferentes sujeitos, a
partir de uma perspectiva decolonial, antirracista, antissexista e antihomofébica,
atrelada a possibilidade de construir outras praxis e outras epistemologias educa-
cionais. No trabalho desenvolvido especialmente com jovens do Ensino Médio nos
trés turnos escolares na Bras de Pina, ela trabalhou com tematicas sobre juventude,
sonhos, poténcias, diversidade, género, raca, racismo, desigualdades, mercado de
trabalho, sexualidade, DST-ist, homofobia, e transfobia. Aponta como metodologia
central o carater da convivéncia na escola, com a perspectiva de entender que o coti-
diano é movido por experiéncia e sentidos que a pesquisadora entende como centrais
para a defesa e debate de outros saberes, outros conhecimentos, outras estéticas e
narrativas nesse lugar epistémico que é a escola publica periférica.

Os apontamentos de Cleber Ribeiro® na pesquisa Roteiro de Elaboracao do Projeto
Politico Pedagbgico (PPP), desenvolvida em escola de Nova Iguacu, se constitui
como laboratério de construcao de projeto politico pedagbgico horizontal organi-
zado em momentos dialogicos entre diferentes segmentos da comunidade escolar.
Na pesquisa Ubuntu, desenvolvida por Fabio Borges'® em duas escolas de Ensino
Médio respectivamente em Niter6i e Itaborai, a ideia é aproximar jovens do Ensino
Médio da literatura de autores negros, poetas, bidgrafos, biografados, compositores,
cantores, etc. da diaspora africana. Tal caminho visa confrontar os impactos do
discurso racista recorrente na Educacao Basica. Na perspectiva dos estudos filo-
sbficos que rasuram a distincdao que ha entre saberes académicos e populares, e
que valorizam a poténcia a partir da experiéncia do Ubuntu, visando a construcao
intelectual de docentes e discentes, de outros sujeitos da escola, familiares e comu-
nidades no entorno das escolas. A proposta requer a elaboracao de jogos, oficinas,
exibicao de filmes e rodas de conversa a partir de tematicas que articulem filosofia
e saberes populares, tendo em vista que o debate de saberes escolares ou ndo estao
em disputa de novas narrativas.

Partindo do entendimento do PPP como conjunto de acdes que no cotidiano
preenchem as vivéncias dos estudantes, como foco as relacoes estabelecidas entre
as pessoas e 0s equipamentos presentes na escola. Esse movimento urgente e de

4 Ana Beatriz é carioca, gedgrafa formada pela UFR], com mestrado em Educacgao pela Unirio, especia-
lista em género e sexualidade pelo CLAM/UER), coordenadora da Casa das Pretas/RJ.

5 Cleber é da Baixada Fluminense, gedgrafo formado pela UFF, professor em pré-vestibular social e
escola privada.

¢ Fabio é goncalense, filosofo, com mestrado em Ffilosofia e Eensino pelo CEFET, professor estadual da
Eeducacdo Bbasica com trabalho desenvolvido no Eensino Mmédio.
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luta democratica é ainda mais relevante ao considerar os territorios periféricos em
que se projeta a perspectiva de uma educacao antirracista e antissexista. Nesse
sentido, a construcao do PPP como um espaco coletivo, de garantia de participacao
de originarios dos territorios periféricos (familia e comunidade escolar) é uma estra-
tégia relevante para rever as desigualdades educacionais ainda presentes no espaco
escolar. O pesquisador ja tinha iniciado o trabalho na escola ao assumir a proposta da
pesquisa, e tornou-se interessante acompanhar a partir de alguns passos alcancados.

Luciene Antunes'’ desenvolve a proposta da pesquisa A relacao entre a evasao
escolar de jovens negras periféricas (e sua entrada no carcere) sobre mulheres negras
periféricas a partir da evasao escolar em presidios. Entendendo como a evasio*®
escolar de jovens negras periféricas, e a entrada no sistema carcerario, especial-
mente a referéncia que a escola ptblica carrega e traz para essas jovens educandas.
Os estudos abrangem temas sobre evasao, encarceramento em massa, questoes de
género, raca e a potencialidade da escola, pensando nos parametros e orientacoes
que determinam as dificuldades de progresso dos jovens em regime carcerario no
Brasil. A pesquisa de cunho quali-quantitativo, sinaliza a relacdo com dados hist6-
ricos, sociais, culturais e econdmicos da escola em estudo. Ainda sinaliza o uso de
questionarios e graficos que ativam mais o debate, além de oficinas com abordagem
para as discussoes de raca e género.

Os estudos desenvolvidos por Vinebaldo Aleixo®, Literatura e Bibliodiversidade:
subsidios para uma educacao das relacdes étnico-raciais e de género, em uma escola
de Educacao de Jovens e Adultos da periferia paulista com experiéncia exitosa da
Lei 10639/03 propoe trabalho com literatura negra, marginal/periférica e indigena,
implicado inicialmente em escola de Ensino Médio e com docentes. O projeto teve
como desafio o letramento racial e de género a partir da literatura, ao articular com
o nivel de ensino Educacao de Jovens e Adultos. Tal proposta de pesquisa se torna
importante no momento que é possivel uma articulacdo junto com os docentes da
unidade, a0 mesmo tempo em que autores e livros que atendam ao debate racial,
de género, classe e orientacdo sexual atendam as demandas dos docentes e estejam
acessiveis aos mesmos e aos diferentes niveis de aprendizagens dos discentes, como
um grande projeto de formacao em rede.

7 Luciene é mineira, fildsofa e cientista social, mestra em Filosofia pela Universidade Federal de Sao
Paulo, professora da rede privada em Belo Horizonte.

® A pesquisadora tem descoberto, no processo de desenvolvimento dos estudos, invés de evasao, o
uso da expressao expulsos por um sistema que ndo acolhe os jovens de periferias. Além do mais, a
discussao sobre o carcere ganhou outros contornos e forma, pois nao tem diretamente atingido os
jovens periféricos mais na relagdo deles com familiares e parentes como pai, irmaos e tios.

°

Vinebaldo é paulistano, cientista social e doutorando em Sociologia pela Unicamp. Possui vasta
experiéncia de estudos e trabalhos formativos com a temética racial.
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As acoes visando o debate de equidade escolar proposta pela pesquisa Interacoes
entre escolas e centros educacionais e sua influéncia na promocao de uma educacao
que construa equidade social de Monica Rocha® busca analisar as interacdes entre
duas escolas da rede piiblica com um centro educacional periférico. Nesse sentido,
o caminho das trajetorias e sujeitos a serem investigados constitui um complexo
cenario de desafios e desejos de construcoes coletivas tendo como pauta a educacao
e cultura na perspectiva de edificar outras narrativas, acoes e afetos na periferia
urbana. O caminho proposto foi trazer a experiéncia em duas escolas publicas, de
bairro popular em Salvador, que apresentam realidades diferentes apesar da proxi-
midade geografica, e como essas escolas interagem no cotidiano com atividades
que se constituem para fora dos muros a partir de projetos sociais e instituicoes do
bairro como a Plataforma que é um centro cultural que recebe essas duas escolas.
Sua analise é pautada na perspectiva de educacao que constitui a transformacao
social e enxerga a poténcia na relacdo com diferentes espacos em um grande terri-
toério educativo.

0O mais comum ao dizerem sobre a escola e educacao é que ela esta em crise e
que os estudantes nao querem aprender nada. Entretanto, vimos nesse Giltimo ano,
a partir do Projeto de Pesquisadores da Educacdo Basica, um movimento completa-
mente contrario. Em todas as escolas! Percebi os estudantes querendo aprender, saber
e entender outros conhecimentos que nao passam mais pela ordem do hegemonico.
Tudo que nao tem relacao com o conservadorismo e tradicionalismo que a escola
piblica carrega esteve a frente das perspectivas dos jovens, que foram protagonistas
nas atividades e acOes propostas.

Efetivamente o projeto teve acesso a mais de 1200 jovens em nove escolas de oito
municipios, o que ndo garante falar por todas as escolas do pais e nem criar um
nico modelo de escola. Mas, nos permite entender alguns mecanismos e apostas
que dao subsidio ao projeto, e também frutos das questdes trazidas pelos proprios
jovens durante esta primeira pesquisa.

2> Mbdnica é baiana, cientista social pela UFBA. Possui participacao em diferentes projetos e acoes na
mesma universidade.
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Renato Noguera (2012), a partir da perspectiva do Ubuntu, sinaliza dentre seus
diversos significados, um modo de compreensao que constitui “uma maneira de viver,
uma possibilidade de existir junto com outras pessoas de forma nao egoista, uma
existéncia comunitaria antirracista e policéntrica” (2012, p. 1). E por esse caminho
que dialoga com a pedagogia da convivéncia, apontada no inicio do texto, que mobi-
lizamos a aposta nos jovens, e em especial na tematica racial e género.

As diversas experiéncias da pesquisa 2018 do Instituto Maria e Jodao Aleixo
contribui para redirecionar praticas e objetivos para que muitos jovens negros, no
contexto da escola piiblica, reconhecam esse lugar com a possibilidade de inclusao de
suas vivéncias e de suas origens. Pode parecer que estamos renegando o que tem sido
valorizado e contado na escola, dizendo que nada do que se aprende é importante.
E nao é bem isso. Partimos do entendimento do que Chimamanda Adichie diz sobre
o perigo de uma tnica histéria, para dizer que a perspectiva aqui é de ampliacao de
outros conhecimentos, e essa aposta que faz diferenca no momento que reconhece
também outras praticas e outras relacoes entre pessoas.

Nilma Lino Gomes (2012) aponta para:

...a descolonizacao do curriculo implica conflito, confronto, negociacdes
e produz algo novo. Ela se insere em outros processos de descolonizacdo
maiores e mais profundos, ou seja, do poder e do saber. Estamos diante de
confrontos entre distintas experiéncias histéricas, econémicas e visdes de
mundo. Nesse processo, a superacao da perspectiva eurocéntrica de conhe-
cimento e do mundo torna-se um desafio para a escola, os educadores e as
educadoras, o curriculo e a formacdo docente. Compreender a natura-
lizacdo das diferencas culturais entre grupos humanos por meio de sua
codificacdo. (GOMES, 2012, p.10)

Desse lugar, reconheco a necessidade de um ensino mais horizontal e mais dina-
mico porque os jovens cada vez mais sabem coisas. O aprendizado sé é possivel
quando a gente perfilhar que todos aprendem e no processo de ensino pode haver
partilha. A recorréncia da fala e escuta dos estudantes eram sempre pela possibili-
dade que o projeto traz de realizar atividades e encontros que dinamizam o contexto
da escola, e estabelecem sentidos menos hierarquizados sem perder a autoridade de
quem sabe um pouco mais. Esse é o caminho de aposta do referido projeto.
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MARINAZIA CORDEIRO PINTO!
MAX WILLA MORAIS?

No presente trabalho, consideramos os procedimentos de ensinos apren-
dizagens na educacgdo, para propormos um programa de experimentacao, de
transgressao e de Poténcia das Periferias que faca parte dos curriculos escolares e
do Projeto Politico Pedagdgico das escolas. Um projeto de educacao que ultrapassa
a exclusividade do ensino, entendendo a escola também como lugar de vivéncias e
de aprendizagens a serem enxergadas e compartilhadas, em perspectivas abertas
em que o inesperado pode surgir e modificar as metodologias, os objetivos e as
acoes dos programas inicialmente pensados e planejados. Para a composicao desse
programa na educacao, o curriculo e o PPP estao imbricados em didaticas antirra-
cistas, antissexistas e nao discriminatérias, que permitam pessoas géneros-diversas
e corpos dissidentes nos processos de formacao de identidades (semelhancgas e dife-
rencas) na escola e na sociedade e que combatam os conhecimentos hegemdnicos
que pré-determinam as relacdes apresentadas na escola. Trabalharemos também
no decorrer do texto com acontecimentos que formam o CIEP 225 Mario Quintana,
escola piblica da periferia do Rio de Janeiro, que desde 2016, apds a ocupacao
estudantil, tem buscado experimentar a escola como lugar de acolhimento e de
respeito as diferengas que constituem a sociedade.

Curriculo e Projeto Politico Pedagédgico;Programa de Experimentacao,
Transgressao; Poténcia das Periferias.

! . PINTO, Marinazia Cordeiro. Moradora de Campo Grande/R], professora de
Lingua Portuguesa do CIEP 225 Méario Quintana e mestra em Lingua Portuguesa pela UFRRJ.

2 . MORAIS, Max Willa. Moradora de Santissimo/RJ, pessoa pesquisadora
nao binaria em Educacao pelo IMJA e parceira do CIEP 225 Méario Quintana, formada em Artes Visuais
—Licenciatura/UER).
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A ESCOLA E APRESENTADA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS que gerem O ensino em nosso
pais e também pela maior parte das visdes sobre esse lugar, das mais tradicionais e
tecnicistas as mais libertarias e emancipatorias, como sendo primordialmente um
espaco de ensino e aprendizagem.

Espacos hegemonicamente, nos termos que dissemos acima, lidos como “terri-
térios de ensino e aprendizagem” sao compreendidos a partir da centralidade do
conhecimento, que seria ensinado e aprendido cotidianamente. Conhecimentos
selecionados e pré-definidos em curriculos que visam organizar os acontecimentos
bimestrais, semestrais, anuais, principalmente no ambiente da sala de aula.
Curriculos que determinam acoes pedagogicas para a formacao de “um sujeito”
cujas caracteristicas sao previamente planejadas. Sendo assim, trata-se de planejar
a formacdo de pessoas para receber passivamente conhecimentos externos a si
mesmas, formando-as como “sujeitos de aprendizagem” (MACEDO, 2013) que de
auténomos e emancipados nada tém ou pouco tém.

A escola pode transcender a essa funcao exclusiva de ensino, em um ambiente
de ndo autonomia e de ndo emancipacdo. O curriculo pode ser mais do que uma
lista de contetidos fechada, contetidos esses a serem apresentados as pessoas® que
devem recebé-los, absorvé-los e vivencia-los de uma maneira inica, em um ambiente
em que nao cabe a essas pessoas criar e/ou participar da selecdao desses contetidos.
Tudo planejado para que objetivos sejam alcancados. Tudo planejado para que essas
pessoas tornem-se “um sujeito” homem-branco-universal heterossexual e cristao.

Mesmo os curriculos que tém como base a diversidade cultural, o conhecimento
das minorias, o funcionamento da sociedade, possuem como ponto de partida uma
lista de contetidos e objetivos a serem desenvolvidos. Assim, a questao nao esta
apenas no contetido ou em que tipo de conhecimento o curriculo traz, e sim no fato
de ser um projeto com propoésitos pré-determinados e com conhecimentos hierar-
quizados, ndo aberto a contribuicdo das pessoas ou nao passivel de se adaptar a
acontecimentos nao previstos.

Desta forma, aquela pessoa que nao alcanca os objetivos propostos é excluida do
sistema, mesmo que nao seja por meio da reprovacao, ela é simbolicamente deixada
de lado como aquela que nao se encaixa a proposta de ensino da escola.

3 Decidimos por explicitar neste trabalho o combate a discursividade heterossexual (BUTLER, 2003),
que propde a sociedade um projeto vigoroso de formagdo de “um sujeito” homem-branco-universal
heterossexual e cristdao enquanto centro do discurso. Dessa maneira, nos relacionamos, de forma
politica, com o uso do género linguistico feminino ao nos referir a totalidade, como no caso de “as
pessoas estudantes da escola” ou “as estudantes da escola” ao invés de “os alunos da escola”.
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Nesse contexto de primazia de determinados conhecimentos, a escola privilegia
uma variante linguistica e corporal que nao poucas vezes difere da usada pelas
pessoas estudantes, por sua familia e por sua comunidade. Essa variante dominante
ndo é apenas parte do curriculo trabalhado em sala, ela é a utilizada pelas pessoas
professoras, coordenadoras e gestoras, que determinam as acoes e 0os conhecimentos
a serem desempenhados pela comunidade escolar. Por meio dessa variante, rara
é a pratica de uso multiforme do corpo e da lingua para composicao do programa
curricular e do PPP.

Um programa que entenda as variantes corporais e linguisticas como maneiras
diferentes de uso do corpo e da lingua. Entre essas variantes tem-se a variante padrao
a ser ensinada nas aulas de linguagens como aquela que a pessoa vai precisar
dominar nao por ser melhor, mais complexa, ou mais rica, e sim porque em uma
sociedade sexista, racista e discriminatéria o discurso dominante é o que além de
abrir portas determina como se comportar. Assim como os outros fazeresfalares, por
serem por vezes estigmatizados e “descomportados”, tém para suas maneiras portas
fechadas. Para isto, é urgente uma acao de reconhecer com a comunidade escolar
as variedades enunciadas pelo corpo e por sua lingua. Neste reconhecimento, nao
desmerecer, ndo negar o fazerfalar desse corpo. Quando esse fazerfalar é negado,
negame-se as vivéncias e as historias que o envolvem.

Para tanto, no presente trabalho, consideramos os procedimentos de ensino-
saprendizagens na educacao, para propormos um programa de experimentacao
(FABIAO, 2013, p. 4), de transgressao (hooks, 2013) e de poténcia das periferias
(FERNANDES et al., 2018) nos curriculos escolares e no PPP. Um projeto de educacao
que ultrapassa a exclusividade do ensino, de uma educacao também como lugar de
vivéncias e de aprendizagens a serem enxergadas e compartilhadas, em perspectivas
abertas: em que o inesperado pode surgir e modificar as metodologias, os objetivos
e as agoes de seu programa. Uma educacdo em que o programa seja fazerpensar
as identidades enquanto multiplas variantes constituintes de semelhancas e de
diferencas corporais e linguisticas, rejeitando a homogeneizacdo; em que se efetive
a equidade, que diz respeito a direitos e a deveres, a fim de que se tenha acesso as
igualdades de oportunidades e de exceléncia (TRAVITZKI, 2017). Ou seja, ndo uma
equidade que se estabeleca na precariedade e sim uma equidade de oportunidades e
recursos de qualidade que promovam processos educativos criticos e democraticos.

4 No decorrer do artigo, usamos neologismos a partir da jun¢ao de duas palavras indicando a relagao
sem dicotomias ou sem binaridades entre uma coisa e outra — tal como em ensino e aprendizagem,
pensar e fazer, razao e emocao etc. —, e fortalecer nos conceitos movimentos continuos de liberdade.
Assim, lidaremos com os termos ensinoaprendizagem, fazeresfalares, pensarfazer, etc.
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Para a composicao desse programa na educacio, o curriculo e o PPP serao para
nds as praticas-chave imbricadas em didaticas antirracistas (GOMES, 2010), antis-
sexistas e nao discriminatoérias que permitam pessoas géneros-diversas e corpos
dissidentes (PRECIADO, 2011)5 nos processos de formacao de identidades na escola
e na sociedade, combatendo programas de correspondéncias esperadas entre os
estimulos dos conhecimentos hegem6nicos apresentados (CANDAU, 2012) e os faze-
ressaberes performados. Assim, trabalharemos também no decorrer do texto com
alguns acontecimentos que dao forma a histéria do CIEP 225 Mario Quintana, escola
piblica da periferia do Rio de Janeiro, onde desde 2016, ap6s a ocupacao estudantil,
abriram-se brechas para o acolhimento e o respeito as diferencas, proporcionando
meios para que as pessoas estudantes dessa escola pudessem e possam elaborar e
colaborar com uma cidadania atuante na sociedade, reconhecendo seus direitos e
cumprindo seus deveres. Desta forma, a partir das experiéncias consequentes da
ocupacao estudantil, percebemos a escola como espaco nao exclusivo de ensino, mas
também de vivéncias e sociabilidades, que busca a promocao da nocao de pertenci-
mento das pessoas da comunidade escolar e social, independentemente da maneira
como se manifestam corpéreo e linguisticamente.

0 conceito de escola ptiblica e os modos de pratica-la no Brasil tém sido atuali-
zados desde sua formacao nos fins do século XIX. Sua maneira de agregar e desagregar
pessoas em torno de um espaco arquitetdnico, por meio de processos educativos e
de estratégias sociopoliticas, adota, até os dias de hoje, uma postura projetista para
formacao integral de algumas pessoas.

No espaco fisico chamado escola, imaginarios sociais e praticas de incutir modos,
costumes, gestos, linguagens e corpos sdo tecidos para uma suposta integracao da
sociedade. Assim, no projeto de educacdo brasileira, a dimensao socio-colonial esta
diretamente implicada na formulacao de que umas pessoas deveriam estar na escola
e outras nao, e estando, poderemos refletir sobre em quais condicdes e como seriam
integradas a identidade nacional hegemonica. Apresentaremos duas questoes sobre
os aspectos dessa integracdo, que levantaremos no decorrer do texto: quais sao as
variacoes linguisticas e as variacoes corporais aceitas? Como elas se presentificam
na elaboracao e efetivacao desse projeto politico de cidadania e de direitos?

5 Vertambém BUTLER, 2018.
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Podemos considerar que, entre o passado e o presente no Brasil, ha um privilégio
social epistémico ainda vigoroso, por vias de imposicao do projeto homem-branco-u-
niversal heterossexual e cristdao, ao sabermos que as variantes corporais e linguisticas
valorizadas sdo brancas (RIBEIRO, 2017). A consequéncia deste projeto é a opressao
racial de umas pessoas sobre as outras, o que podemos notar no fato de mulheres
negras e de homens negros servirem ao status quo que, pelo carater ativo e permissivo
da discriminacao e do racismo, no decorrer da formacao da escola brasileira, impediu
a admissao destas pessoas, por meio do Decreto n® 1.331 em 1854, e, posteriormente,
aceitou que elas fizessem parte apenas do periodo noturno da escola piiblica, pelo
Decreto n° 7.031, no ano de 1878 (BRASIL, 2004).

Na ordem desse discurso (FOUCAULT, 1971), de selecdo e de organizacao, relacoes
estabelecidas por pessoas que véem a si e as outras partindo da exclusao racial,
sociocultural e de género. Dessa forma, além de relegar a uma posicao minima de
direitos, as epistemologias com base no projeto homem-branco-universal heteros-
sexual e cristao tentam impelir religides, sexualidades, géneros-diversos e corpos
dissidentes, pessoas indigenas e negras — a mulher negra, por exemplo, habitando o
imaginario da escrava que desempenha o papel de ama-de-leite e mucama (GOMES,
1996) — a uma nao efetivacdo da insurgéncia e do levante dentro de um sistema
praticadopensado na objetificacdo de suas existéncias.

Nessa medida, enfatizaremos a juncao escola-sociedade, por entendermos a retro-
alimentacao entre esses dois projetos, que, por suas constituicdes sociopoliticas e
culturais, continuamente impulsionam acdes de desigualdade racial, de género,
de exclusao, de discriminacao, de politicas de 6dio, de morte e de esquecimento, a
medida que promovem, por exemplo, investidas no territério da periferia, impedindo
e dificultando até o ir e vir das pessoas que vivificam as comunidades escolares®.
Nesse contexto, a atuacdo de pessoas em programas criticos e engajados pela cida-
dania na diversidade compde um funcionamento que deslegitima o projeto politico
de integracao na sociedade a base do racismo e das desigualdades presentes no
imaginario social, na praticapensamento social e escolar. Cabe enfatizar aqui também
que entendemos um programa enquanto motor da elaboracao e da continuidade de
um projeto, ou seja, um programa como funcionamento do projeto, pois é através do
programa que podemos compreender as formas de ser e as maneiras de existir, os
tempos, as pausas, os inicios e os fins de um projeto, qual corpo é incluido, incor-
porado, e qual é excluido, desincorporado. Isso porque, no projeto de integracao

¢ Marcos Vinicius da Silva estava a caminho do CIEP Operario Vicente Mariano, no bairro Maré, quando
foi baleado por policiais civis que estavam em um helicdptero. Ver mais em
. Ultimo acesso em: 02/10/2018.
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social, mais do que sofrer com a desintegracao da identidade nacional, alguns corpos
nao existem em condicdes de permanéncia e de vigor, ou seja, 0 movimento de sua
desintegracao na sociedade coincide com a sua desincorporacao dos fazeressaberes
desempenhados por esse corpo; um processo violento de desapossar o corpo e suas
memorias de sua existéncia educacional, politica, poética e social, assim como, de
suas principais referéncias presentes e ancestrais.

Em conversa com Nilma Lino Gomes (1996,2000,2010), compreendemos a
educacao, a raca e o género praticadospensados em uma perspectiva imersiva na
alteridade, interferindo, para além de situacdes socioecondmicas, no processo de
escolarizacao-socializaco. E através desse processo de escolarizacao-socializacéo,
iniciado por vezes na violéncia de umas pessoas sobre as outras, e imersos em
considerar alguns ensinosaprendizagens como marginais, que as minorias poli-
ticas, maiorias demograficas, criam outras maneiras de existir (SILVA, 2007, p. 498):
se revoltam, realizam levantes e insurgéncias, providas de seus fazeressaberes de
criacdo no mundo. E a acdo de existir ganha forca quando os corpos da periferia,
subjugados a ordem do discurso — branco-homem-universal heterossexual e cristao,
metafora do poder, que faz com que a palavra dessa periferia em vida nada valha
ou nao exista — tomam conhecimento de seu poder de expressao e de fala. Dessa
forma, na medida em que o Ocidente tem por elemento constitutivo e fundamental
a politica do inimigo (MBEMBE, 2017), as dores e as mortes acometidas as mulheres
e as comunidades diversas, o racismo sistémico junto ao epistemicidio’ — ao criar
estratégias e garantias para o conhecimento e as praticas das comunidades negras,
quilombolas, indigenas e LGBTQI+ tornarem-se “estranhas” e desincorporadas dos
corpos que as vivificam —, havera mais acoes para existir®.

7 “Para nés, porém, o epistemicidio é, para além da anula¢do e desqualificacdo do conhecimento
dos povos subjugados, um processo persistente de producdo da indigéncia cultural: pela negacao
ao acesso a educacao, sobretudo de qualidade; pela producao da inferiorizagao intelectual; pelos
diferentes mecanismos de deslegitimacao do negro como portador e produtor de conhecimento e
de rebaixamento da capacidade cognitiva pela caréncia material e/ou pelo comprometimento da
autoestima pelos processos de discriminagdo corrente no meio educativo. Isto porque nao é possivel
desqualificar as formas de conhecimento dos povos dominados sem desqualifica-los também, indivi-
dual e coletivamente, como sujeitos cognoscentes. E, ao fazé-lo, destitui-lhe a razao, a condigdo para
alcancgar o conhecimento “legitimo” ou legitimado. Por isso o epistemicidio fere de morte a racionali-
dade do subjugado ou a sequestra, mutila a capacidade de aprender” (CARNEIRO, 2005, p. 97).

8 Mais de 1000 escolas publicas no Brasil tiveram em 2016 ocupac¢des estudantis. As a¢des de
existéncia das ocupag¢des nacionais, para uma escola piblica de qualidade e equéanime, foram
adesdes movidas pelas pessoas estudantes as greves das pessoas professoras, contra a reforma
do Ensino Médio e contra a PEC 241. Ver em:

. Oltimo acesso em: 02/10/2018. “A crise da educac¢do nao é uma
crise; € um projeto”. Vertambém em:
Ultimo acesso em: 02/10/2018.
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E junto a acdo de existir é necessario compreendermos o caminho politico da
diversidade cultural, por meio de uma perspectiva multifacetada, critica e complexa
(GOMES, 2000). Nesse movimento, esbarraremos na formacéao da identidade nacional,
na qual pessoas negras foram assimiladas por uma falsa mesticagem cultural e por
uma miscigenacao racial (MARQUES, 2006) — inteiramente vinculada ao contexto
cultural e sociopolitico de cujo projeto definiria quais e como as diferencas étnicas
e biologicas funcionariam e participariam de sua formulacdao. Em razao de serem
desintegradas da construcao da identidade nacional, todas as diferencas vivenciam
o perigo da eliminacao sistémica; e, no caso das pessoas negras, indigenas, de géne-
ros-diversas e corpos dissidentes a depreciacao e a coisificacado massiva pela qual
as pessoas brancas(MUNANGA, 2003), heterossexuais e cristas nunca passaram.

E com a variante corporal e linguistica do projeto homem-branco-universal
heterossexual e cristao, que constitui o poder e atravessa a identidade nacional,
dimensionam-se os corpos, suas acoes de existir e as agendas politicas para aquilo
que, com direcao ou movimentos indefinidos, cerca e esfacela, resultado da proemi-
néncia de umas pessoas sobre as outras, transformadas em figuras fantasmaticas,
destrocadas na bala® ou pulverizadas no fogo', ou, quando nao, tornadas em bodes
expiatorios. Isto €, um enclausurado projeto politico e pedagogico com funcionamento
para agregar corpo e histérias em espacos de aviltamento, prontos a incineracao total,
prontos para travessias imensas e atemporais de esquecimento.

Conforme o artigo 205 da Constituicao Federal de 1988, a educacao brasileira passa
aser um direito constitucional, e o ensino para a Educacao das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino da Historia e Cultura Afro-Brasileira e Africana tornam-se um marco
para cidadania e diversidade étnica e cultural em 2004. Ou seja, o direito de cida-
dania no espaco/tempo da escola-sociedade viria a ser uma preocupacao do Estado
brasileiro cem anos depois da abolicao da escravatura e a dissipacao de posturas
permissivas a discriminacao e ao racismo (FERNANDES, 2010), apenas em 2004.

9 Marielle Franco, 38 anos, vereadora do Rio de Janeiro, mulher negra, lésbica e feminista, soci6loga,
cria da favela da Maré, teve seu corpo destrogcado por balas junto com seu motorista Anderson Pedro
Gomes, ambos foram assassinados em mar¢o de 2018. Marielle disse uma vez “que o amor seja [a]
forma de garantir respeito a n6s e a nossos direitos. E que nos amemos a nds mesmas”. Ver em:

. Ver também em:
. Ultimo acesso em: 02/10/2018.

©© Matheusa Passareli, 21 anos, negra, ndo-binéaria, estudante de Artes Visuais/UERJ, nascida em Rio
Bonito e moradora do Rio de Janeiro para estudar, teve seu corpo pulverizado no fogo em abril de
2018 no Rio de Janeiro. Seus trabalhos artisticos mais conhecidos sao “corpo estranho”, “o Rio de
janeiro continua lindo e opressor” e a frase “se tiver que existir uma dicotomia entre o amor e o 6dio,
eu escolho o amor”. Ver em:

. Ultimo acesso em: 02/10/2018.
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Para a execucao desse programa é sabido que houve insurgéncias e movimentacoes
das culturas e corpos negros, dissidentes e periféricos. E por meio de uma perspectiva
multifacetada, critica e complexa ao analisarmos a diversidade brasileira percebemos
a acdo persistente e impulsionada das desigualdades sociais, raciais, religiosas e de
género (GOMES, 2010), mantidas pelos discursos de ordem e pelas epistemologias
dominantes praticantes do epistemicidio desde o século XV.

A afirmacao de Sueli Carneiro quanto a situacao sistémica de desigualdades, na
“producao de indigéncia cultural”, correlacionamos aqui ao cerne do projeto esco-
la-sociedade, ferido pela ferramenta (LORDE, 1984) de poder ocidental, que persiste
através da acao dos conhecimentos legitimados, perfurando, destrocando, matando
a carne e os imaginarios, além de produzir inferiorizacao intelectual, desqualificar
os conhecimentos e, por fim, mutilar a capacidade de aprender e de ser no mundo.

E para tanto que as periferias, seus grupos, pessoas e agendas, criam politicas
de transformacao e de transgressao dessas grandes espirais historicas de violéncia,
exigindo do Estado politicas e praticas sistémicas de superacao do racismo, reparacao
do dano colonial e da desigualdade sociocultural, religiosa e de géneros-diversos
e dissidentes, para que as diversidades sejam implicadas em programas de legiti-
macao e incorporacao de pessoas e territérios com outros modos, outros gestos,
outros saberes, outras variantes corporais e linguisticas nao fechadas ao projeto
de integracao social vigente, do homem-branco-universal heterossexual e cristao,
enquanto centro do discurso na escola-sociedade.

O problema se da pelo fato de que, tal como nos aponta Rodrigo Travitzki, “a
igualdade de oportunidade é ainda um objetivo distante da educacao” (2017, p. 52)
na sociedade brasileira. Com isso, o autor nos sugere aplicar o indicador de equidade
ao indicador de qualidade e de exceléncia na educacdo. Sendo assim, é praticavel
investigarmos as condicoes de eficacia da escola-sociedade como uma das redes de
espacos de convivéncia, em que seja estabelecida a garantia de padroes elevados
de educacdo para todas as pessoas e, se possivel, evitar que condicdes pessoais,
como género e nivel socioeconémico, e que caracteristicas sociopoliticas, como raca,
religido e moradia, sejam obstaculos para o sucesso escolar e social. Dessa forma,
por meio da equidade, a educacdo ocupa um lugar mais destacado de indagacoes
e desafios, redirecionando as politicas e as praticas projetistas de ensinos racistas,
sexistas e excludentes para processos de autonomia e de emancipacao.

Com evidéncias, ao partilhar com Achille Mbembe (2017, p. 39) a respeito do pensa-
mento democratico, atualizado em estratégias de combate e de criacdo do “inimigo”,
iremos refletir que o funcionamento e as praticas de violéncias da democracia nao
sao novas, ainda mais quando a valorizacao da cultura e da civilizacdo ocidental é
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encubada em um projeto cada vez mais sofisticado de igualdade de umas pessoas
sobre as outras. E uma sociedade que, sobretudo, tenta transformar constantemente
0s corpos e seus fazeressaberes em subalternidade, alvos de uma identidade nacional
esfarrapada, que serve ao vigor do projeto de escola-sociedade coisificador e indul-
gente. Dai o papel de praticarmospensarmos a composicao de um programa, por meio
de perspectivas criticas, que rediscuta os motes da diversidade racial, cultural e de
género nao apenas pelas contribuicoes da ordem do discurso europeu e norte ameri-
cano, mas se remodelando e funcionando de maneira propulsada pela incorporacao
— que pressupde que corpo e o fazersaber estejam vivos — de outras variantes corpo-
rais e linguisticas, com énfase na vida inesperada dos elementos e das pessoas das
periferias locais e mundiais, em suas praticas historicas de alteracdo da realidade.

Necessario compreender, deste modo, as histéricas acoes de existir das perife-
rias, que disputaram e disputam, durante os tempos, por meio de seus corpos, em
maioria corpos negros das favelas e dos guetos, um ato de viver e um ato de criacao
(MBEMBE, 2018), que propdem outros funcionamentos, incorporacoes e organi-
zagOes dentro do projeto escola-sociedade. E apesar da producdo de indigéncia, a
poténcia das periferias esta em sua “capacidade de gerar respostas praticas e legi-
timas (...) como formas contra-hegemoénicas de vida” (FERNANDES, et al., 2018) na
escola-sociedade. Esse poder inventivo nao reside em concepcoes de estética e de
habitabilidade dominantes, mas reside e é tecido através de praticas de alteracao,
de luta e de transformacao da realidade sécio-colonial e contemporanea.

Vale pensar o caso do CIEP 225 Méario Quintana nas situacoes que envolveram a
abertura da escola depois da ocupacao estudantil de 2016. Podemos citar as assem-
bleias criadas, os grafites nas paredes, a inscricao da fala do poeta Mario Quintana, as
aulas que vao além do programa esperado e, de forma muito significativa, o processo
democratico de escolha de gestores. Foi na ocupacao de 2016 que as pessoas estu-
dantes escreveram na entrada da escola uma frase de Mario Quintana que diz “a
arte de viver é simplesmente a arte de conviver”. Quando caminhamos pelos muros
da escola também notamos alguns desenhos com mulheres negras amamentando,
indigenas, escritas de “ndo ao racismo”, “as minas, os manos, as monas”. Todas
essas mudancas poés-ocupacao refletem, no visivel, uma mudanca da perspectiva e
da maneira de pensarpraticar um lugar chamado escola-sociedade.

A acdo das ocupagdes em 2016, que alcancaram uma dimensao nacional e inespe-
rada, criou particularidades em uma escola que pode sim ultrapassar a exclusividade
do ensino, para se tornar, pelos corpos que a vivificam, um lugar de vivéncias e de
aprendizagens com outras metodologias, outros objetivos e acdes do projeto escola-so-
ciedade, que, por sua vez, reclamam a igualdade de oportunidades e exceléncia. Assim,
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por meio de acoes de vida e de formas de ocupar, de se rebelar, de insurgir, de resistir™
entre outras, que a equidade tem se tornado uma das agendas politicas e sociais
de processos educativos criticos e democraticos pela inclusdo e movimentacao de
corpos periféricos.

0 poder inventivo das periferias também se manifesta em luta, em rebeldia e nas
insurgéncias, e funciona através de acoes das comunidades e dos corpos que o compoe.
Para tanto, seguiremos afirmando na segunda parte do texto um curriculo e um PPP a
serem pensadospraticados enquanto programa aberto de orientacao periférica, para
acoes coletivas de poténcia, experimentacao e transgressao, pela transformacao social
e contra as opressoes, por uma proposta pedagogica de convivéncia na educacao.

Por uma postura indisciplinada do corpo, de maneira metodolégica (MOMBACA,
2016), alguns dos verbos da acao de existir da periferia sdo “experimentar” e “trans-
gredir”. E com esses verbos que a periferia, com seus corpos dissidentes e suas
pessoas géneros-diversas, com suas mulheres e homens, com suas comunidades
indigenas e negras, segue vivendo, fazendo, sentindo e sendo (WALSH, 2013) ao
disputar com a ordem do discurso outros ensinosaprendizagens e outras vivéncias
de fazersaber no dia-a-dia.

Sao maneiras inventivas de habitar os territorios, mesmo a revelia, nas moradias
improvisadas, nas palafitas, nas casas em barrancos prontos a desabar, com esgotos
a céu aberto, fossos de agua, redistribuicoes de energias, forcas coletivas, matagais,
distancias, cansaco, altas temperaturas, incineracoes, apagamentos sistémicos,
insalubridades, perigos, ventania, animais etc. Nao é que a periferia deseje as difi-
culdades, mas, apesar delas, vive, com uma felicidade nas rodas de capoeira, nos
quilombos, nas aldeias, nas favelas, nos guetos, etc. Uma aprendizagemensinamento
de vida dificil a das periferias, mas compromissada em viver e em criar.

Quem sabe valha retomar algumas consideracoes sobre o curriculo e sobre o PPP,
enquanto projetos discursivos de disputa das pessoas indigenas, negras, mulheres,
dissidéncias e religides nao cristas, que estdao, durante a passagem dos tempos e
das historias, tentando adentrar e fazer do projeto de escola-sociedade — o qual

0 mote da ocupagao era “ocupar e resistir”.
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foi praticadopensado por pessoas brancas para catequisar, mutilar e controlar os
corpos — um lugar de ensinosaprendizagens na diversidade, em que a escolariza-
cao-socializacdo seja outra e emerja de encontros de vida.

Se nao cabe aqui um levantamento histérico sobre as bases que tém alterado
as educacoes, os curriculos e os PPPs de uma perspectiva colonizadora para uma
perspectiva critica e transformadora, ainda nos cabe enfatizar as indagacdes sobre a
possibilidade dos corpos de se enunciar dentro de projetos vigentes de educacao na
escola-sociedade, que, indo além do movimento de acao e de reacao — por exemplo,
a acao violenta do Estado e a reacao de resisténcia das periferias —, fortalecem
iniciativas de conversa e de metodologias que fazempensam variantes corporais e
linguisticas nao legitimadas, posto que sao experimentais, inesperadas e transgres-
soras na medida em que ultrapassam os padroes de existéncia impostos.

E assim que, ndo fortalecendo os projetos com funcionamentos de ordem, nem
pactuando com as maximas do tipo “varrer da face da terra” todas as diferencas e as
dissidéncias, tomaremos com a inventividade da periferia, em seus corpos multiplos
e em sua postura indisciplinada, modos de viver possiveis para ndo somente resistir
como também existir com outras concepcoes de educacao e de conhecimento a serem
ensinadasaprendidas.

Quando lemos o Projeto Politico Pedagogico (PPP) do Centro Integrado de
Educacéao Pablica Brizolao 225 Mario Quintana®, localizado em uma periferia da Zona
Oeste do Rio de Janeiro, bairro Campo Grande, podemos observarsentir iniciativas,
funcionamentos, para experimentar uma escola no convivio entre as diferencas e as
semelhancas. O PPP cujo tema é “Escola: protagonismo juvenil, gerando responsa-
bilidade e respeito a diversidade” ja nos leva para uma a¢ao, um reconhecimento da
escola como um lugar de transgressao de praticasaberes hegemonicos que dividem o
mundo em binaridades — brancos e negros, homens e mulheres, adultos e criancas,
héteros e homossexuais, pobres e ricos, entre outras. Uma escola que se propde a
responsabilidade de elaborar e efetivar junto a sua comunidade interna, assim como
incorporar a comunidade do entorno, um programa de abertura para manifestacoes
culturais que eram antes presentes de forma clandestina, apagada, desprezada e nao
reconhecida — nesse lugar que se propoe a ser ndao apenas de ensino mas também
de vivéncias —, para serem presentes de forma compartilhada e estimulada, gerando
respeito e protagonismo juvenil.

2 CIEP Brizoldo 225 Mario Quintana — decreto n2 19598 de 01 de fevereiro de 1994, publicado no Diario
Oficial do Estado do Rio de Janeiro de 02 de fevereiro de 1994 —, sediado na Rua Augusta Candiani, s/
n2, Campo Grande, municipio do Rio de Janeiro. Atende em trés turnos aos trés anos do Ensino Médio
Regular e ao Novo Ensino de Jovens e Adultos.
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Logo na introduc¢ao do PPP, presenciamos uma maneira de experimentar outro
funcionamento para o projeto de escola-sociedade, pois, mesmo que saibamos aqui
da impossibilidade da satisfacao de todas as pessoas, o PPP da escola compreende
as mudancas a partir da contribuicao da juventude estudante para uma relacao de
pertencimento acolhedor. Lemos que,

Levando em conta o tempo que o aluno [pessoas estudantes| passa [passam]
na Unidade Escola, observamos a necessidade de tornar o ambiente mais
acolhedor, onde o mesmo [as mesmas] se sinta [sintam] amparado [ampa-
radas] e motivado [motivadas] para agir [agirem] como cidaddo [cidadas]
atuante [atuantes] na sociedade, reconhecendo seus direitos e cumprindo
seus deveres. Pretendemos tornar esse ambiente acolhedor para toda comuni-
dade escolar, visando um bom relacionamento através do comprometimento
para satisfacdo de todos [todas as pessoas] (PPP CIEP Brizoldao 225 Mario

Quintana, 2017, p. 3).

Ha o entendimento de que a escola ocupa um lugar de proeminéncia na vida
das pessoas que ali se encontram. Para tanto, entende-se a necessidade de que esse
espaco fortaleca aigualdade, de oportunidades e de exceléncia, em seu acolhimento
a fim de que todas essas pessoas ajam na “visao coletiva” e pela “liberdade de acao”.

No levantamento das poténcias do PPP da escola (p. 6) destacam-se a “aceitacdo
das diferencas, [a] inclusdo social e cidadd” e o “respeito miituo”. Ou seja, perce-
bemos no documento que direciona todas as acoes da escola uma intencao consciente
de trazer para o espaco da comunidade escolar, chamada de Unidade Escolar® no
texto, acoes e posicionamentos que transgridam a padronizacao de comportamentos
no sentido de abrir espaco para as manifestacoes trazidas por cada pessoa, em um
ambiente em que, simultaneamente, é estimulado o “respeito por si proprio e pelo
proximo [pela proximal” (p. 13).

Em oposicao as concepcdes de um curriculo e de um PPP que determinam acoes
pedagogicas tecendo “um sujeito” de gestos e de modos previamente planejados,
sugerimos um curriculo e um PPP que ampliem as experiéncias continuamente
vividas por territorios e por pessoas periféricas, a fim de reprogramar o sistema
indigente de retroalimentacao entre a escola e a sociedade. A elaboracao e a efeti-
vacao de um procedimento politico e pedagogico que lide com as diferencas, as
semelhancas, as variantes linguisticas e corporais, movem a experimentacao, ao

3 Nomeacdo da SEEDUC para se referir a comunidade escolar.
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incluir em seu programa a mudanca e ao suspender “[do] automatismo, [do] habito,
[da] mecanica e [da] passividade no ato de ‘pertencer”” (FABIAO, 2013) & comunidade
escolar e a sociedade, difere-se dos procedimentos que treinam ou ensaiam estados
de transgressao.

O programa de experimentacao, transgressao e poténcia das periferias é um dos
possiveis nomes para imaginarmos aqui uma teoriapratica engajada na constituicao
de projetos curriculares e pedagbgicos para aquilo que nao cessa de se fortalecer em
perspectivas antirracistas e ndao discriminatorias. Ao considerarmos o poder inven-
tivo das periferias, a poténcia das periferias, consideraremos um curriculo escolar e
um PPP nao para formacao de “um sujeito” determinado homem-branco-universal,
mecanico, mas para a formacao de pessoas que ensinamaprendem, que agem nos
acontecimentos histéricos, politicos e sociais; experimentando-os ativamente, com
cartografias e mitologias proprias, que abrem os funcionamentos dos projetos para
atuacao de outras variantes possiveis, no combate a sistemas fechados.

Abrir-se ao funcionamento cujos “atos de cruzar fronteiras devem ser vistos como
validos e legitimos” (hooks, 2013, p. 175). Atos fronteiricos de existir e de criar. E na
situacao pela qual todas as pessoas estao reunidas, sem ensaio prévio que, entre as
pessoas estudantes e professoras, por exemplo, se entende quando ira iniciar e acabar
asecdo do curriculo que se enuncia na fala, do mesmo jeito que se entende o momento
estipulado para as horas e os contetidos articulados, assim como é possivel rever
as datas comemorativas e as historias de importancia no PPP. Entretanto, projetos
para experimentacdo, transgressao e poténcia precisam ser abertos, entrecruzados
por fronteiras, na acdo do inesperado de territorios e de pessoas periféricas, corpos
e géneros-diversas, como acréscimo na experiéncia de vida coletiva, no viver-com e
na centralidade do comum?®.

E se tudo esta planejado para a criacao de um sujeito homem-branco-universal
heterossexual e cristdo, o éxtase de ensinaraprender sem limites (hooks, 2013, p. 21)
se bifurca e tece outro ambiente para a escola e para a sociedade, como ambientes de
possibilidades, onde os projetos funcionam com variacoes corporais e linguisticas, e
acontecem na medida em que as pessoas podem propor, podem trazer experiéncias,
participar efetivamente das decisoes, habitar os espacos e subverter os caminhos.

14 “0 desafio neste mundo, portanto, € o de encontrar frestas para mobilizar todas estas nossas dife-
rencas, sentidas como particulares e vividas como singulares, em uma grande Unidade por um
programa unificado para a conquista do Comum. (...) e este Comum como vetor coletivo de projeto
de vida, de sociedade, de unidade politica e programatica para a vida e para a agao coletiva neste
mundo.” (ALVES, 2018, p.1).
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Nessa escola-sociedade, os inesperados corpos, linguas e saberes diversos, sao
elementos de enriquecimento e de vida. Nao cabe o apagamento daquelas pessoas
que fogem ao “padrao” previamente instituido, mas o crescimento e fortalecimento de
programas na indissociabilidade entre politica, experimentacao, transgressao e vida.

Um acontecimento emblematico que exemplifica de forma contundente essa
indissociabilidade entre politica, experimentacao e transgressao foi a ocupacao
do CIEP Mario Quintana pelas pessoas estudantes em 2016. Periodo conturbado na
educacao estadual do Rio de Janeiro em que os docentes foram levados por inlimeras
situacoes a uma greve que se estendeu por cinco meses. Em meio ao autoritarismo,
a falta de transparéncia e ao impasse entre professores e Secretaria de Educacao
do Rio de Janeiro (SEEDUC-RJ), tudo isso somado a uma insatisfacdo crescente no
corpo discente das unidades escolares, floresceu o0 movimento de ocupacao que
tomou conta do pais em intmeras unidades escolares, entre elas e de forma isolada
na regiao, no CIEP Mario Quintana.

Esse acontecimento parece ter deixado um legado que se estende pela trajetéria
dessa escola desde entdo. A ocupacao foi o momento em que os lugares de poder
na unidade foram subvertidos. Nesse periodo, a escola foi gerida por comissoes de
pessoas estudantes que se responsabilizavam pela seguranca, pelas financas, pela
alimentacao, pela limpeza, pela organizacao das aulas e oficinas e por todo o funcio-
namento da comunidade escolar. O legado foi uma escola em que as pessoas podem
exercer coletivamente a educacao e onde os corpos e géneros-diversos sejam vistos
como partes ativas sem que haja usualmente imposicoes e privilégios nos campos
do género, religidao, corporeidade, linguagem, etc.

Podemos aplicar o conceito derridiano de acontecimento da desconstrucao para
o episodio das ocupacoes em 2016 no Brasil, no sentido de algo que se encaixa na
categoria do inesperado, do nao deliberado, do nao calculado. Foi um episddio de
desconstrucao, experimentacao e transgressao, porque ousou esfacelar a estrutura
hierarquica das instituicoes de ensino, que tém em seu interior a simbologia da
organizacao inquestionavel, assim como lugares definidos de poder e autoridade.
Uma estrutura que teve de se repensar e se refazer sem evidente aviso prévio. Algo
que aconteceu “para desestabilizar e complicar, apontando paradoxos” (MORAES,
2010). Nessa quebra da hierarquia, houve uma inversao, ou seja, o que sempre foi
secundario e recalcado, em determinado momento, passou a propor uma hori-
zontalidade em um espaco que antes somente a gestdao dominou. Aplicando esse
conceito no que sucedeu nas ocupacoes, percebemos estudantes que, no cotidiano,
sdo aquelas pessoas que devem cumprir as regras impostas, que precisam apresentar
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determinados pré-requisitos para estar no espaco da escola, agora, no momento
da ocupacao, sao elas que estabelecem as regras de funcionamento da unidade
escolar, sdo elas que cobram o documento de identificacdo no portao da escola
para as pessoas que queiram entrar, sejam elas quem forem, uma hierarquia que se
inverteu por um momento e uma possibilidade que permanece como um espectro em
todos os espacos que ja experimentaram esse movimento de abertura. As Ocupacoes
de 2016, enquanto datadas historicamente, passaram. Mas o que fica é o inicio de
um processo de atencao as pautas das diversidades de saberes e de experiéncias
multiplas de exercicio do poder com generosidade, escuta e alternancia.

Os acontecimentos fazem com que alteremos 0s muros, para que possamos abrir
os setores fechados dos projetos e das estruturas. Esse fendmeno se concretizou no
CIEP 225 Mario Quintana ndo apenas nas intencoes e nos projetos, mas também
em seu funcionamento, com outro programa, no fisico da escola em que lugares
antes nao acessados pela comunidade hoje estdao abertos e podem ser habitados. Sao
atos de criacao e de existéncia que reconfiguram as praticas e os espacos. Trata-se
de fazerpensar a experimentacao como funcionamento imbricado nos projetos da
escola-sociedade, para que neles as operacées de indigéncia, de coisificacao, de
morte, de velamento de espacos e de oportunidades sejam transgredidas. E tecer
outros curriculos e outros PPPs que fortalecam as vidas politicas e sociais, diversas
e também dissidentes.

Para nos fazerpensar curriculos e Projetos Politicos Pedagogicos pelo caminho da
experimentacao, transgressao e poténcia das periferias é uma das maneiras possi-
veis de teorizarpraticar uma educacao. E nessa educacao sao incorporadas, em suas
metodologias, objetivos e acbes, ensinosaprendizagens com variantes linguisticas
e corporais, com a ocorréncia de saberesfazeres inesperados na composi¢ao de um
programa, de um funcionamento, de uma escola-sociedade antirracista, antissexista,
nao generofdbica e ndo discriminatéria. E para imaginarfazer uma educacdo com/
para corpos em suas diferencas, semelhancas e diversidades, enfatizando pessoas,
vivéncias, historias, conhecimentos, grupos, comunidades e territorios, da periferia
local e mundial, que estejam fora do projeto hegemonico, alterando a realidade por
meio de acoes de vida e de criacdo.
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Nao é trivial ter em uma das periferias da metrépole fluminense uma escola
que esta vivendo esse esforco de repensarpraticar seus processos educacionais de
ensionoaprendizagem a partir de premissas mais generosas e que abrem espacos-
frestas para corpos, linguagens, pessoas, afetos, conhecimentos diversos, além dos
hierarquicamente consagrados. Nao podemos deixar de pensar que todas essas
conquistas sao ameacadas pela eleicao que vivemos nos governos estadual e federal
que colocaram em posicoes de lideranca pessoas que materializam, por tudo que ja
verbalizaram em seus inmeros posicionamentos publicos, uma proposta ptblica
de institucionalizacao da violéncia, do racismo, do sexismo, e, desta forma, afetarao
e ja estao afetando sobremaneira corpos e territérios periféricos que precisarao,
mais do que nunca, estabelecer estratégias de resisténcia, de sobrevivéncia e outras
acoes de vida.
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Este trabalho versa sobre a escola piblica periférica que é permeada de
inquietacdes sociais, econdmicas, culturais e politicas que a partir desse territorio
escolar, provoca reflexdes e reformulacdes acerca de suas intervencdes educacionais
necessarias e capazes de expandirem em nossa sociedade com outras narrativas
e praxis. O intuito deste trabalho foi identificar e analisar as questdes de género e
raca encontradas na escola pUblica periférica que se propoe muitas das vezes a ser
um “lugar outro” de formacdo e de aprendizagem, a partir de praticas pedagoégicas e
acoes potentes, capazes de refletiruma multiplicidade de saberes e conhecimentos
que atravessam esse lugar epistémico. Partiu-se de uma experiéncia através de
metodologias apropriadas e de convivéncias diaria na escola de nossa atuacao do
projeto IMJA. A partir do debate racial e de género junto aos diferentes sujeitos,
sobre a perspectiva decolonial, antirracista, antissexista e antihomofébica, atrelada
a possibilidade de construir outras praxis e outras epistemologias educacionais
e de resisténcias. Diante disso, fundamentalmente foi preciso pensar nas identi-
dades que forjam e atravessam esse territério escolar por trazer consigo todos os
estigmas e estere6tipos vivenciados por esses sujeitos. Foi possivel desenvolver
outras pedagogias de convivéncias, criticas, decoloniais e feministas para tais situ-
acdes e entendemos como ponto central desse trabalho sao a defesa e debate de
outros saberes, outros conhecimentos, outras estéticas e narrativas nesse lugar
epistémico que é a escola publica periférica.
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A POPULACAO BRASILEIRA E MARCADA PELA SUA DIVERSIDADE espacial em niimero
populacional, socioecondmico e cultural, em que nos mostra sua pluralidade regional
e de aspectos geograficamente localizados. Desse modo, a partir dessas crencas,
histéricas paisagens, vivéncias, costumes e memorias espraiadas, observamos outras
producoes de epistemologias geograficas que reverberam através dessas miltiplas
identidades em nosso territério nacional. Nesta perspectiva até pela dimensao plural
de sua populacao, esses tracos, qualidades e representacoes aparecerao de forma
expressiva dentro do espaco escolar publico periférico de nosso pais com suas espe-
cificidades e contextos educacionais vigentes.

A escola publica existente e seus processos educativos acabam por ser uma
invencao razoavelmente recente e historicamente situada. No entanto, ao longo do
tempo tém sido permeadas nesse territorio® inquietacoes sociais, econémicas, cultu-
rais e politicas importantes para reflexdes e reformulacoes acerca de intervencoes
educacionais necessarias e capazes de expandir em nossa sociedade. Notadamente,
esse territorio escolar é um espaco de constantes disputas e com a necessidade de se
trabalhar “o processo de libertacao dos oprimidos ou representados como tal, busca
por praticas pedagogicas emancipatorias e alternativas que justifica acoes, para que
a mesma seja praxis” (FREIRE, 2014).

Assim, apesar de toda sua complexidade, o resultado dessa tensao secular viven-
ciada pela escola piiblica, que se intitula como uma instituicao democratica e plural,
muitas das vezes suas propostas, projetos e acoes educativas, nao reverberam suas
proposicdes na promocao dos seus principios e diretrizes institucionais, tal como o
tema do senso comum* na educacdo inspirado por Gramsci (1891-1937). Pois, enten-
dermos que sdo necessarias e validas tais discussoes para refletirmos os contetidos e

3 Entendemos o territério enquanto fruto e processo relacional de apropriagdao social do espacgo,
sempre em movimento. Todos 0s sujeitos e grupos sociais constroem sua existéncia material, simbé-
lica e afetiva a partir da apropriacao do espaco, no qual tecem seus modos de viver (FERREIRA, 2009,
p.123).

4 Situar as concepgdes de senso comum e educagdo em Antonio Gramsci (1891-1937) é uma possi-
bilidade de analise de parte das leituras dos Cadernos do Cdrcere, obra do autor que aglutina as
formulagdes tedricas construidas ao longo de sua vida investigativa e de militancia. Os originais,
especialmente o Caderno 11, reeditado no Brasil em 1999 sob o titulo: Introdu¢do ao estudo da filo-
sofia. A filosofia de Benedetto Croce.
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metodologias que permeiam esse lugar epistémico® que é a escola piiblica de periferia,
como também, as proposicoes recorrentes como a hegemonia, as narrativas, os corpos
desse territorio, as identidades, o género, a raca, o lugar de fala, a intelectualidade
entre outras questdes que nos acionam para esse debate neste artigo.

Deste modo, cabe compreendermos qualquer concepcao de mundo que queira
se tornar hegemonica até mesmo a propria escola pablica, que precisa minima-
mente de uma analise do senso comum e de uma compreensao sobre 0s aspectos
das mediacdes e praxis pedagogicas estabelecidas por seus diversos sujeitos prati-
cantes em seu ambito educacional. Assim, consideramos que a educacao é tomada
como um processo de elevacdo do senso comum ao bom senso, ou mesmo ha uma
nova concepcao de mundo, em que seus sujeitos praticantes (a comunidade escolar)
possam exercer o papel de interlocutores/as capazes de refletir, construir e empenhar
papéis fundamentais neste dialogo possivel de desmonte e soerguimento de novas
intervencoes educacionais que estimulem a cidadania, a democracia plena com
direito de ir e vir de identidades plurais existentes na escola e na sociedade.

Em consonancia com essa perspectiva, percebemos tais “sensos comuns” muitas
vezes explicitos e as dificuldades desse processo existente em nossa Escola José
de Souza Marques® em realizar e enfrentar normas colonizadoras instauradas na
tradicao do campo da educacao brasileira, e, portanto, negando a legitimidade de
“outros” processos existentes e desenvolvidos num contexto de outras pedagogias
e vivéncias, como as praticas e acoes pedagbgicas advindas da pedagogia da convi-
véncia, criticas, decoloniais e feministas.

Nessa compreensao, pensamos juntamente com a pesquisadora Zelinda Barros

(2015):

Contemporaneamente, o reconhecimento do direito a educacdao vem se
traduzindo tanto no aumento do namero de individuos negros no ambiente
escolar e na reflexdo sobre questdes relacionadas as desigualdades raciais
na educacdo como em um processo de visibilizacdo dos/as negros/as como
sujeitos, que culminou na criacao de dispositivos legais que visam a mudanca
do processo de socializa¢ao ocorrido na escola (BARROS, 2015, p.70).

5 0 conceito lugar epistémico da pesquisadora Claudia Miranda (2009) compreende a reivindicagao
desse lugar a partir de corpos negros que tém por ferramenta privilegiada o contra discurso — narra-
tivas subalternas — no sentido de desestabilizar a razao ocidental-colonial. Pensar numa educacao
afrocentrada ou na etnoeducagdo seria pensar novos lugares epistémicos para enfrentarmos a
normatividade conduzida pelo pensamento eurocéntrico que da suporte a uma episteme educa-
cional. Em outros termos, propomos a constru¢dao de curriculos mais negociaveis em termos dos
espacos fixados para o eu e o outro colonial.

¢ Escola Estadual José de Souza Marqués — escola publica localizada na Zona Norte do Rio de Janeiro,
no subdrbio carioca, no bairro de Bras de Pina, a qual eu coordeno o projeto do IMJA na discussao de
género e raca.
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Esse prisma de diversidade dentro da escola piblica demonstra ser o lugar episté-
mico, contemporaneo e afirmativo nessa consolidacao de identidades invisibilizadas,
subalternizadas, produtoras de outras narrativas, corpos dissidentes, saberes e conhe-
cimentos outros. Sendo capaz de assumir e legitimar, portanto, outros/as sujeitos/as
nesse territorio educacional, que por sua vez combinam suas relacoes sociais existentes
na sua producao de vivéncias que constituem a multidimensionalidade do vivido terri-
torial; e caracterizam as marcas de apropriacao do espaco [escola piiblica periférical
que se efetivam, ou seja, suas formas de territorialidade (RAFFESTIN, 1993).

Desse modo, apostamos e acreditamos numa educacao emancipatoria, alterna-
tiva, com curriculos sobre a 6tica das diversidades, das relacoes raciais e da justica
curricular para escola ptblica periférica. Diante disso, fundamentalmente é preciso
pensar nas identidades que se forjam e atravessam essa escola pablica periférica,
por trazer consigo todos os estigmas, estere6tipos encontrados para tais situacoes
de sociabilidade, reconhecimento e pertencimento.

E imprescindivel pensarmos nos conflitos existentes nesse territério educacional,
no tocante a igualdade de direitos e ao respeito e a valorizacao das diferencas, e na
perspectiva intercultural critica como aponta Candau (2008). A autora contribui
com nossas inquietacoes e parte da pedagogia critica que enfatiza valores e fatos na
escola, como local ndo apenas voltado a instrucao (visao tradicionalista), mas, sim
voltado a ser um lugar de reflexao, critica, problematizacdo, diferencas culturais e
politicas. Com isso, percebemos que as identidades dos/as sujeitos/as que estdo na
escola pablica periférica se torna mais evidente, a partir de sua exposi¢ao corpdrea
nesse lugar epistémico e surte, portanto, conflitos de magnitudes diversas como
apagamentos e silenciamentos dessas identidades.

Nessa compreensao, refletimos e compactuamos com o pensamento “aidentidade
s6 aparece quando ela esta em questao, as identidades estao em check o tempo inteiro,
a todo instante sofremos pela nossa identidade, seja por nao se encaixarem em nenhum
grupo ou por quererem afirmar-se em outro” (HALL, 2006, p.68). Assim, enxergamos
que os corpos desses sujeitos/as na escola piiblica periférica estio contestados e sempre
em disputa e disputando, produzindo e sendo produtores de discursos e narrativas
outras, através das pedagogias e metodologias capazes da desestabilizacao epistémica
instituida. Sobre pedagogia, Henry Giroux (1997) nos permite entender como elas
podem nos ajudar politicamente nesse espaco educacional:

Tornar o politico mais pedagogico significa utilizar formas de pedagogias que
incorporem interesses politicos que tenham natureza emancipadora; isto é,
utilizar formas de pedagogia que tratem os estudantes como agentes criticos;
tornar o conhecimento problematico; utilizar o dialogo critico e afirmativo;
e argumentar em prol de um mundo qualitativamente melhor para todas as
pessoas (GIROUX, 1997, p.163).
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Corroborando com essa ideia, nosso interlocutor Jailson Souza (2018) nos auxilia
nessa discussao com sua “pedagogia da convivéncia” para uma cidade urbana
que seja capaz também de lidar com o outro (da favela, periferia, cortico, menos
abastados) [da escola publica de periferia], a partir da sua sociabilidade, em que dife-
rencas e conflitos sejam “reconhecidos como dimensoes fundamentais da interacao
humana” e respeito as diferencas como poténcias existentes nas escolas ptblicas
periféricas, onde acreditamos ser um “lugar outro””.

Nessa perspectiva devemos identificar e analisar, nesse artigo, as questoes de
género e raca encontradas na escola pablica periférica que se propde muitas vezes
a ser um “lugar outro” de formacao e de aprendizagem, a partir de praticas pedago-
gicas® potentes, capazes de refletir uma multiplicidade de saberes e conhecimentos
que atravessam esse lugar epistémico.

Deste modo, consideramos que essas praticas pedagogicas sao provenientes das
pedagogias de convivéncia, criticas, decoloniais e feministas negras inseridas em outras
possibilidades didaticas, argumentativas, formativas, emancipatérias. Sdo, em grande
medida, de insurgéncias, resisténcias e re-existéncias advindas dos movimentos sociais
comprometidos com essas outras praxis, por isso, procuramos sinaliza-las através das
questdes de raca e género de forma interseccional?, através de seus desdobramentos
no campo da educacao via escola ptablica periférica da qual estamos inseridas.

A educacao é uma acao que, desde os tempos mais remotos, tem como foco a
socializacdo dos seres humanos, porém precisamos entender historicamente como
foi o processo de seus sujeitos/as dentro da escola ptblica periférica. Como se pode

7 “Lugar outro” & um conceito geografico que se relaciona com espacos demarcados por vivéncias,
experiéncias cotidianas, significados particulares e relagdes humanas. Seguindo as palavras de
Milton Santos (1999, p. 258): “no exercicio do cotidiano compartilhado entre as mais diversas
pessoas, firmas, instituicdes-cooperac¢des e conflitos sdo a base da vida em comum?”.

8 Podemos supor que toda pratica pedagégica é, em si mesma, uma pratica educativa, e essa (ltima se
torna pedagégica quando passa a ser objeto de a¢ao e reflexao nesse campo dialégico tornando-se
relacional essas mediagdes dos sujeitos/os, saberes e conhecimentos envolvidos nesta pratica
(SEVERO, 2015, p. 564).

9 0 que é interseccionalidade? Segundo Piscitelli (2008), “a proposta de trabalho com essas catego-
rias é oferecer ferramentas analiticas para apreender a articulagao de mdltiplas diferencas e desi-
gualdades” (p. 266). Ou seja: trabalhar com uma perspectiva interseccional € em primeiro lugar, ndo
mais tentar apreender ou analisar a realidade através de um ou outro conceito isoladamente, como é
0 que se tentava fazer a partir do conceito de género; em segundo lugar, é pensar categorias de clas-
sificacao dos sujeitos de forma relacional e articulada. A perspectiva interseccional, enfatizada que
temos como instituida de fato na sociedade brasileira, uma ferramenta teérico-metodolégica funda-
mental para ativistas e tedricas feministas comprometidas com analises que desvelem os processos
de interagdo entre relacdes de poder e categorias como classe, género e raga.
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observar alguns desses sujeitos/as foram tratados/as de formas diferenciadas, desi-
guais e excludentes neste contexto de ensinoaprendizagem®. Para além de pensar o
territorio da escola pablica periférica como um lugar de outras resisténcias e re-exis-
téncias e de outras praxis, temos também um contexto de tensdes de géneros, de
racas, de socializacoes e culturas, que se propagam desde as relacoes interpessoais
até o material didatico-pedagbgico e, assim criam um conjunto de “estere6tipos e
preconceitos a respeito dos setores populares [escolas piblicas periféricas], que
terminam por conduzir as politicas piiblicas a eles destinados” (SILVA, 2011, p. 15).

A partir dessa conjuntura de politicas ptblicas no campo da educacio fica eviden-
ciado em Demerval Saviani (2010) que a primeira lei* para criacao de escolas piblicas
em nosso pais foi criada:

Num sistema nacional de instrucao piblica, caso a disseminacao de escolas
elementares tivesse se concretizado. Trata-se de um periodo em que a
educacao escolar era para poucos, mesmo sendo brancos. Quanto aos negros,
a Constituicao de 1824 considerava ingénuos e libertos cidaddos brasileiros.
Esta cidadania, no entanto, era limitada, pois os libertos ndo tinham direito
ao voto (SAVIANTI, 2010, p. 67).

Apontamos, portanto, que os processos estabelecidos para existéncia da escola
publica sempre foram limitados desde sua criacdo e com pouco ou quase nenhum
acesso de pessoas negras/os e pobres. Diante do exposto, nota-se que quando a
escola publica periférica tem o seu acesso por sujeitos/as negros/as e indigenas
(povos originarios) acaba por passar por relacoes dificeis de convivéncias, sociabi-
lidades, aceitacdes e reconhecimentos dos/as mesmos/as, devido as invisibilizacoes,
discriminacoes e silenciamentos. Cabe lembrar que tais praticas racistas, discrimina-
torias ainda sao atemporais. Atualmente, tais perversidades ligadas as tecnologias
de informacao faz com que a velocidade midiatica dessas praticas causem estragos
irreversiveis para sujeitos/as negros/as, pobres e favelados dessa escola ptublica
periférica que tem esses sujeitos/as como seu maior piiblico.

E interessante ndo perder de vista dentro desse contexto o “mito da democracia
racial” 2 que assumiu posicoes de que havia relacoes raciais democraticas para

o Adotada por Freire (2014) de maneira que percebemos estes dois processos como indissociaveis
através das suas rela¢des pedagdgicas e cognitivas no reconhecimento do outro em toda sua especi-
ficidade, como as questdes sociais, culturais, biolégicas, afetivas e linguisticas.

A Lei de 15 de Outubro de 1827 determinava a criacao de escolas de primeiras letras em todas as
cidades, vilas ou povoados mais populosos de nosso pais (SAVIANI, 2010).

2“0 mito da democracia racial ndo nasceu em 1933, com a publicacdo de Casa-Grande & Senzala, mas
ganhou, através dessa obra, sistematizacdo e status cientifico (...). Tal mito tem o seu nascimento
quando estabelece uma ordem, pelo menos do ponto vista do direito, livre e minimamente iguali-
taria.” (BERNARDINO, 2002, p. 251).
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analisar as iniquidades quanto as questoes étnico-raciais e de que havia ausén-
cias de conflitos entre brancos e negros como uma ideologia nacional construida, a
partir de um pensamento fleiriano® e de quase eficacia atemporal. Nessa perspec-
tiva, nos apegamos a hooks (2017) em apontar que “grandes homens brancos” estao
tomando [tomaram] uma decisao politica. Tivemos de enfrentar e vencer a vontade
avassaladora de muitos presentes de negar a politica do racismo, do sexismo, do
heterossexismo etc. (hooks, 2017, p. 53).

A partir dessa perspectiva, temos um compromisso ideologico, epistemologico e
politico de denunciar a “dita” democracia racial, em que a sociedade brasileira estaria
isenta de conflitos raciais, de ndo existir e nunca ter existido. Posto isso, a composicao
imaginativa do “mito” nao impediria o racismo e muito menos as desigualdades exis-
tentes em nossa sociedade entre brancos e negros, mas o definiria como anatema, em
que “as representacoes sociais sao tio reais como é a realidade” (SCHWARCZ, 2006).
Dessa maneira, compreender os/as sujeitos/as que compdem a realidade racial da
escola puablica periférica, em especial a qual estamos inseridas: Escola José de Souza
Marques que é composta majoritariamente por jovens negros e negras*.

Neste sentido, reafirmamos que a representacao em ser negro/a nesse lugar outro,
que é a escola publica periférica, importa em todos os sentidos subjetivos, por ser
aspectos que definem as relacoes interpessoais desse territério escolar que atravessa
os/as sujeitos/as que a compdem. Porém, vale destacar que quase 35% desses jovens se
autodeclararam outros (amarelo, indigenas ou nao declarados). Isso a nosso ver tém a
ver com a aceitacao de si, do racismo e os preconceitos imbuidos em nossa sociedade,
que acabam por refletir nesse lugar outro que é nossa escola publica periférica.

Sendo assim, a motivacao para a escrita deste artigo, se da num “lugar outro” que
acreditamos ser inserido no reconhecimento dessa escola publica periférica’s e de

3 Cabe ressaltar a obra literaria de Gilberto Freyre (1900-1987) Casa-Grande & Senzala que revela o
mito fundador da nacionalidade e condutor, positivamente ou nao, dos estudos raciais no Brasil.

% Qs dados disponibilizados pelo Instituto Unibanco (IU) possibilitaram algumas analises e enegreci-
mento da composicao racial dessa escola plblica periférica que é a Escola Estadual José de Souza
Marques. Assim os dados foram capazes de mobilizar algumas outras questdes como as de género,
raca, e disparidades escolares, além de nos possibilitar outras aprendizagens e vivéncias com seus
sujeitos/as em relagdo ao espaco escolar e seu territério.

5 0 projeto do IMJA é desenvolvido na escola Estadual José de Souza Marques que se localiza no bairro
de Bras de Pina, regido periférica da cidade do Rio de Janeiro. Funciona em trés turnos (manha, tarde
e noite) com aproximadamente 980 jovens e adultos, com 65 professoras/es e 20 funcionarias/os
terceirizados e técnicos administrativos. A escola funciona ha 15 anos exclusivamente na Educacao
Bésica na modalidade do Ensino Médio. O nome da escola é uma homenagem ha um homem negro,
filho de ex-escravizados, educador, professor, te6logo e politico que teve grande notoriedade na area
educacional no estado do Rio de Janeiro (Relatério de vivéncias do IMJA, 2018).
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sua juncao com o projeto do IMJA™* e de seus atravessamentos que estdao pautados em
outras educacoes e praxis nesse territorio educacional de resisténcias e re-existén-
cias. Reconhecemos como potente e que “leva em consideracao os talentos e forcas
oriundas de territérios populares e sua construcdo de narrativas que desconstruam
os tradicionais estere6tipos sobre eles sustentados em seus desafios, vistos apenas
como caréncias” (IMJA, 2018).

Nesta continuidade, o projeto acontece na Escola Estadual José de Souza Marques com
estudantes periféricos, sobretudo negros e negras, a partir de dialogos potentes, roda de
conversas, oficinas tematicas sobre género, raca e sexualidade e demais temas imbricados
com essas tematicas relevantes ao campo da educacao em relacdo as questoes étnicos
raciais. A nossa atuacao na escola publica periférica ocorre por entendermos através
desse projeto que o “processo de redemocratizacdo [democratizacio] em que se percebe
que o mesmo trouxe a tona questdes até entdo ignoradas, tais como novas exigéncias
postas pelo intenso processo de transformacao demografica que alterou o perfil socioe-
con6mico e populacional do pais” (DOURADO, 2011). HA mudancas substanciais nesse
lugar epistémico que é a escola pablica periférica, capaz ainda de outras proposicoes.

Assim, percebemos a diferenca escolar entre os sujeitos que apontam, que a
igualdade de oportunidades tem na sua inércia uma gestao incapaz de superar as
discriminacdes e preconceitos vigentes configurando a nosso ver “pedagogias de
mostrualizacao”, que estio no interior dos processos de negacao do outro, do dife-
rente, os quais geram e reproduzem tensdes (aniquilamento e silenciamentos de
narrativas periféricas), como afirma Jailson Souza (2018, p. 4).

Assumimos, portanto, o papel de pesquisadoras, com comprometimento, ética,
criatividade, coeréncia, persisténcia, disposicao, argumentacao, escuta sensivel, o que
consideramos ser crucial para o dialogo nesse lugar, que é a escola ptblica periférica.
Temos que ter, a nosso ver, uma etnopostura, na qual o sujeito se afeta pela pesquisa,
se dispoe a dialogar, pensar, analisar, teorizar observando que esta acao esta condi-
zente com as atividades e metodologias inseridas nesse territério escolar. Perceber,
entao, que muitos dos aspectos centrais do que propomos e acreditamos neste artigo
podem ser localizados no que se entende por “sentipensante”. Segundo Orlando Fals
Borda (2003, p. 9) “sentipensante é aquela pessoa que trata de combinar a mente com
0 coracao, para guiar a vida, a boa trilha e aguentar seus muitos tropecos”:

6O Instituto Maria e Jodo Aleixo (IMJA) iniciou suas a¢des em marco de 2016, tendo como base territorial
inicial um espago periférico — a favela da Maré, no Rio de Janeiro, e como campo de agao as periferias
urbanas da América Latina. O IMJA nasceu com uma alta dose de ousadia, na perspectiva de contribuir
para a compreensao das formas, funcdes e processos que caracterizam os territorios periféricos, levando
em conta as praticas sociais dos seus sujeitos e suas formas de inser¢ao no mundo social. O instituto
pretende constituir estratégias, metodologias e praticas voltadas para “desnaturalizar” a representacao
social hegemadnica a respeito das periferias urbanas (Carta de Apresentagao —IMJA, 2018).
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Um intelectual sentipensante é aquele que nem se guia somente pela razio
rigorosa instrumental da ciéncia dominante, descomprometida ética e poli-
ticamente com o sofrimento dos oprimidos, nem age de forma meramente
espontaneista e impulsiva, sem recorrer a planos, a métodos e as estratégias.
Um intelectual sentipensante, ao contrario, orienta-se pela somatéria de uma
razao rigorosa e critica e de um vinculo organico, participativo e afetivo com
as comunidades populares. Por sua relacdo umbilical com as camadas mais
sofridas, o intelectual sentipensante ndo ignora suas emocoes e sua indig-
nacao com a opressao, mas as transforma em fonte seminal que alimenta uma
ética do cuidado e uma racionalidade emancipatoria (FALS BORDA 2003, p. 9).

Em vista disso, cada vez mais, se faz necessario trabalharmos na escola piblica
periférica com uma postura comprometida, ética e politica com as questoes de raca
e género e suas interseccionalidades, por entendemos que ainda nao temos grandes
elaboracoes ou quase nenhuma sobre politicas educacionais que abarquem essa
discussao. Entdo, constatamos que o passado colonial, que continua reeditado no
cenario contemporaneo, a partir das suas desigualdades socioeconémicas, raciais
e de género, retendo a populacao negra (pretos e pardos?) entre a populaciao mais
desfavorecida e periférica demonstrando, portanto, que a disparidade racial é um
atributo de base institucional da nossa sociedade brasileira.

Dessa maneira, observamos como alarmantes as discrepancias entre negros e
brancos em nossa sociedade brasileira e com reflexo direto no sistema educacional
e na nossa escola publica periférica do projeto IMJA. Este dado é espelho dessa
realidade, e, portanto, impacta a populacao negra e pobre desse lugar outro através
de atos discriminatérios, preconceituosos, segregacionistas e excludentes. Nessa
perspectiva, o antropélogo Kabengele Munanga (1996) contribuiu para pensarmos
sobre as questdes étnico-raciais em todos os segmentos da sociedade e apontou tais
proposicoes: “os preconceitos sao transformados em armas ideolégicas para legitimar
e justificar a exterminacao, a exploracao e a exclusao de segmentos importantes
para sociedade” (MUNANGA, 1996, p. 213). Sendo assim, Fiilvia Rosenberg (2013) nos
chama atencao e alerta que “o sistema escolar interpde ao alunado negro uma traje-
toria escolar mais dificil do que aquela que interpoe a crianca branca” (id, 2013, p. 23).

Como é possivel notarmos é imprescindivel que os desafios e dificuldades que nos
pesquisadoras negras, feministas enfrentamos sobre as questdes étnico-raciais e de
género na contemporaneidade, sobretudo no campo da educacao sejam discutidos.
Assim, torna-se relevante entendermos como o papel de educar para a diversidade,
de género, raca, classe, orientacao sexual entre outros marcadores da diferenca,

7 Segundos dados do IBGE, a populagdo negra no Brasil tem sua formacao em pretos e pardos autode-
clarados no ato do censo demografico.
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infelizmente, ainda é um problema na construcao de outras epistemes, praxis e
curriculos. Para dar conta dessa sociedade diversificada e plural precisa-se de um
novo pensamento outro como o decolonial®® de ruptura com o instituido.

De acordo com esses “lugares epistémicos”,consideramos como outro espaco de
aprendizagens, que é a nossa escola publica periférica, tem outras possibilidades
pluriversais no sentido dado por Santos (2016); sdo espacos de “brechas” como
considerou Catherine Walsh (2016). As brechas vistas como um lugar de assembleia,
um lugar “outro” que convida, retine e convoca um lugar de des-aprendizagem e
reaprendizagem “com”, “em” e através de uma pedagogia-politico-pratica baseada
na relacao (WALSH, 2016, p. 7). Cabe salientar que o projeto do IMJA esta inserido
nesse lugar outro, um lugar de brechas de resisténcia que é a sala da biblioteca da
escola que estamos inseridas, espaco creditado a ser, a nosso ver, um lugar de outras
educacdes, praxis, vivéncias e aprendizagens.

Torna-se oportuno a proposta deste artigo para refletirmos as questdes de raca e
género em nossa escola piiblica periférica dando sentido positivo, critico e reflexivo a
esse lugar outro que é a nossa escola piiblica periférica que visibiliza outras pedagogias
como as da convivéncia, critica, decolonial e feminista, como praticas insurgentes
que interrompem o siléncio. Distinguimos que as discriminacoes de raca e género
acontecem de forma sistematica nos espacos escolares e produzem efeitos irreparaveis
imbricados, ainda nas experiéncias distintas dos sujeitos, através das suas condi¢des
de raca, género, classe e orientacdo sexual entre outros marcadores da diferenca.

Desta forma, como perspectiva de mudanca da desumanizacao do outro colo-
nial e de potencializar as aspiracdes enquanto pesquisadoras negras e feministas,
comprometidas com outras educacoes e outras praxis, deduzimos que, ao trazer para
nossas praticas pedagogicas, outros formatos pedagbgicos e metodologicos levamos
para dentro da nossa escola ptblica periférica possibilidades de outras narrativas
potentes, saberes e conhecimentos periféricos capazes da desestabilizacdo de epis-
temes dos curriculos estabelecidos.

® Segundo Catherine Walsh (2013, p. 67), 0 pensamento decolonial deve nos posicionar nessa pratica
e pensamento, para construir outros conhecimentos plurais vindos do Sul, baseados na vida de luta,
movimento e mudancga nos continentes e que essas conformacdes gerem lugares de compromisso
e de enunciagdo. Buscando abrir perspectivas distintas que proporcionem outros modos de pensar,
agir, ser e existir a partir da América Latina.
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A escola publica periférica como “lugar outro”
de resisténcia e outras praxis

Assim, temos nossas provocacoes neste contexto, que se dao a partir das peda-
gogias da convivéncia, critica, decolonial e feminista, em que nos alinhamos no
projeto IMJA em nossa escola, a partir de nossas referéncias e na perspectiva de
poder explorar no campo das relacoes étnico-raciais em educacao. Com temas o0s
quais ainda nos sdao muito relevantes, como raca, género e as interseccionalidade e
seus desdobramentos nesse contexto educacional para a descolonizacao do saber,
do ser, do poder e da praxis realizada.

Precisamos caminhar pelo pensamento e pedagogia decolonial em que a escola
puablica periférica passa a ser um veiculo por meio do qual seus principais atores
e atrizes, os estudantes, devem se empoderar e se sentir pertencentes, no sentido
de entender que sao parte integral e integrante desse lugar outro que é a escola
piblica periférica. E importante que se possa ter no espaco da escola a participacdo
real desses sujeitos e pensar com eles/as, para eles/as, para formacoes de outros
conhecimentos, praxis, epistemes e saberes para além dos pensamentos hegemo-
nicow e do senso comum perpetuados secularmente na educacao oficial brasileira.
Finalmente pode-se dizer que a escola pablica periférica, a qual defendemos como
“lugares outros” de aprendizagens, resisténcias e re-existéncias, apresentam suas
especificidades e idiossincrasias e tem visdes diferenciadas, porém, nos provocam
a pensar outras problematizacoes sobre “novos repertorios curriculares”, frente ao
imposto pelas principais conquistas de movimentos sociais negros, sendo uma delas,
a promulgacao da Lei 10.639 e/ou 11.645 e sua aplicacdo no campo da educacio.
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ANDRE GOMES*

Este trabalho tem como finalidade fazer uma discussao sobre o processo
de construcao de identidade negra, tendo a questao da educagao como pano de
fundo. Aideia é pensar sobre a trajet6ria da construcao da identidade negra, seus
equivocos e como a sociedade brasileira reagiu ao longo tempo em relacdo a essa
questdo, principalmente no ambito educacional. Para isso a proposta é refletir com
autores que pensaram ou pensam a questdo da educacao e do negro no Brasil, como
também autores que pensam a construcao de novas narrativas sobre identidade e
negritude no momento atual. O que se espera deste trabalho é chamar a atencao
para a necessidade de discussao sobre a questao da identidade negra principal-
mente nos ambientes escolares, acreditando que sera este o caminho que levara a
construcao de novas configuracdes na sociedade brasileira.

ABORDAR A QUESTAO DA IDENTIDADE NO BRASILREQUER CAUTELA, pelo fato de ao longo
da historia sabermos como foi o processo de construcao da identidade brasileira. O
Brasil se tornou um pais de dificil definicdo devido ao limitado reconhecimento de
sua multiplicidade étnica. Refletindo este problema com Maria Aparecida Bento,
veremos que a construcao da identidade no Brasil teve também como base a questao
do branqueamento. A estratégia fora construida para fazer com que o negro negasse
suaidentidade e se aproximasse cada vez mais das caracteristicas étnicas europeias,
utilizando principalmente a estratégia de miscigenacao. O sentimento de desconforto
reflete a autora, deveria fazer parte da subjetividade desse individuo negro que esta
em meio a uma sociedade ansiosa pela modernizacdo material e simbo6lica. Nao
haveria entdo estratégia melhor do que valorizar a cultura europeia, em detrimento

* Sociélogo, Professor da Rede Piblica Estadual, Doutorando em Ciéncias Sociais Pela Puc Rio, Mestre
Politica Social pela UFF, Especialista em Seguranca Plblica e Cidadania pelo CeSeC-UCAM e pesqui-
sador na area Educagdo Basica sobre Raca e Género do IMJA-Instituto Maria e Jodo Aleixo.
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das culturas indigenas e de matrizes africanas. Dessa forma o distanciamento entre
individuos do mesmo grupo étnico no Brasil se daria de modo quase inevitavel.
Consolidaria assim o novo projeto de nacao, branca, cat6lica e heteronormativa.

A escravidao comportou diversos grupos étnicos e a abolicdo da escravidao se fez
acompanhar de novas modalidades de discriminacao. A partir deste momento, poli-
ticas de branqueamento sao construidas com o objetivo de negar a cultura e religido
de matrizes africanas e indigenas. Procurarei, neste trabalho, abordar as construcoes
histéricas relacionadas ao processo de construcao da identidade negra brasileira.
O objetivo sera pensar esta questdo tendo como sua referéncia a questao escolar e
o papel que exerceu ou exerce na construcao da identidade negra no Brasil, seja
auxiliando no processo de negacao dessa identidade, seja reproduzindo o discurso
de mesticagem, ou mesmo, na contemporaneidade, como auxilia na construcao
de novas narrativas e identidades negras. Nesse sentido, mesmo com as contra-
dicdes que o universo escolar apresenta, procurarei pensar por que dentro desta
trajetoria contraditoria ainda se luta por reconhecimento no espaco escolar. Qual
é a questao? Qual seria a importancia de garantir o direito de identidade negra no
ambiente escolar?

Apbs a instauracdo da Republica no Brasil, percebeu-se a resisténcia em admitir
a presenca e o envolvimento de grupos étnicos negros com europeus, na medida
em que a mistura implicaria em uma decadéncia na formacao da nacdo. O convivio
com 0s grupos negros marcava uma lembranca historica que se fazia necessaria ser
negada. Essas questdes convergiam com as propostas civilizatoérias europeias, que se
propunham ampliar caracteristicas tanto fisicas quanto culturais. A escola e a univer-
sidade se comportaram diante desse novo cenario, construindo um ambiente que
ajudaria a fortalecer tais propostas, que tinham como objetivo auxiliar no processo
de branqueamento e modernizacao da sociedade brasileira.

Buscarei pensar também sobre a identidade do negro na contemporaneidade,
os lugares onde se insere e atua e 0s processos contemporaneos que o auxiliam na
construcao da identidade, levando em consideracao todo um cenario de transfor-
macoes sociais e econdmicas. Assim, volto a questionar como a educacdo ajudou na
construcao da individualidade e da subjetividade contemporaneas, possibilitando o
surgimento de uma nova cultura negra e como as novas configuracoes dos territorios
de favelas e periferias tém permitido a construcao de identidade de jovens negros
através da estética, atitudes e novas narrativas sob a influéncia da escola.
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Reflexdes sobre Identidade Negra e Escola: desconstruindo
discursos “oficiais”e produzindo novas narrativas

Analisarei essas questoes recorrendo a contribuicdes de diversos autores e a minha
propria experiéncia enquanto homem negro e da periferia que convive com o dilema
de construir uma identidade dentro da realidade social brasileira. Acredito que a nossa
sociedade brasileira ainda esta carregada de modo subjetivado da proposta antiga de
hegemonia étnica e cultural, a qual fora desenvolvida em ambientes comprometidos
com a construcao do conhecimento e formacao de opinido, forjando ou formando
desse modo todas as instancias de Educacao Basica de nossa sociedade.

Oracy Nogueira, em Estigma e preconceito (1996), trata dessa questao comparando
as relacoes raciais no Brasil e nos Estados Unidos como preconceito de “marca” e
de “origem”. A interpretacao que o autor faz do racismo norte—americano é de que
negros e brancos sdo vistos e representados através de uma arvore genealégica.
Assim, ser negro ou branco esta ligado a uma origem, a uma construcao biol6gica
anterior que antecede a cor da pele. No Brasil, outro fendmeno aconteceria: mais
prevalece a cor da pele. Se uma pessoa tem tracos brancos, ela automaticamente é
classificada como branca, como também pode ser classificada entre os grupos que
nao sao negros, nem brancos, mas mesticos.

Oracy Nogueira desenvolveu seu trabalho comparativo a partir de dados colhidos
em Itapetininga, Campos do Jordao, onde, segundo ele, seriam encontrados equi-
vocos no censo de 1832, que classificava pela cor os individuos daquela cidade. A
questao, segundo ele, é que em determinados momentos se generalizavam as clas-
sificacoes, com o objetivo de aproximar cada vez mais 0s negros, mesticos, crioulos
e pardos da “raca branca”. Assim, quanto mais parecidos fisicamente com o traco
europeu, menos individuos eram identificados com seus grupos étnicos correspon-
dentes. O autor ressalta que de 1840 até 1940 houve uma proposta de se estimular a
ideia de ideologia do embranquecimento das racas, a partir do discurso da igualdade
racial, para uma populacdo composta em sua maioria de negros africanos. Nogueira
argumenta que no Brasil esperava-se que, ao longo do tempo, o processo de misci-
genacao “purificasse” a populacao.

Maria Aparecida Bento, ja citada inicialmente neste trabalho, fala justamente
sobre o processo de branqueamento e amplia sua reflexao trazendo a discussao sobre
branquitude no Brasil. Chama a atencao para o fato de que a omissao em se pensar o
papel do branco no processo de construcao de desigualdades raciais, alimenta ainda
mais as barreiras desiguais que irao se configurar entre esses dois grupos. A questao
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para a autora nao é somente problematizar o negro, mas sim problematizar a questao
do branco na sociedade brasileira. Salienta que, quando se fala da questao racial a
partir dos grupos étnicos negros, ha uma maneira muito natural de se encarar tal
questdo. No entanto, ha desconforto quando o branco é colocado na cena para falar
da questao racial a partir do momento em ele se torna o foco de analise. Para a autora
ha uma certa protecdo em relacao ao grupo étnico branco, quando o mesmo nao é
colocado também como problema racial a ser discutido. Essa isencao ira aprofundar
ainda mais o processo de desigualdade racial no Brasil.

A autora reflete que na verdade os brancos no Brasil de certo modo foram extrema-
mente beneficiados com o processo escravocrata. Neste sentido, ndo tocar no assunto
de certa forma isenta esse grupo étnico de responsabilidades e mantém o estigma da
marginalidade e da maldicao em cima dos negros, nao precisando construir politicas
reparatérias. Na verdade, ha uma questao econémica muito forte por detras desta
histoéria escravocrata, além do fato de que os brancos herdaram um status simbélico
que os mantém em um lugar de privilégios dentro da sociedade brasileira. Sendo
assim, no lugar de politicas compensatorias concretas pode-se na verdade deixar a
elite produzir acdes sociais que compensem para elas mesmas a omissao em relacao
a reparacao negada historicamente, reflete a autora.

Ser branco no Brasil, dialogando entao com a autora, caracteriza-se por estar em
uma posicao de protecao entre os iguais. Isto faz com que nao haja implicacoes deste
grupo sobre o processo escravocrata, o qual passara a sociedade brasileira. Além
disso, mesmo quando se reivindica a igualdade, pode-se ver, segundo a autora, que
a questao racial ndo ira ser contemplada, principalmente se essas reivindicacoes
pela igualdade estiverem sendo feita por iguais, isto é, pessoas brancas que nao
reconhecem o problema racial como seu. Exemplo maior fora o congresso que a
autora participou para falar sobre mulheres e mercado de trabalho e que em momento
algum fora citado o problema da mulher negra. Nesse caso o que estava em jogo era
o problema de um grupo homogéneo, que ndo se via ou se identificava com questao
negra, pois nao era seu grupo de “pertenca” como dira a autora.

A imagem que temos de nos proprios encontra-se vinculada a imagem que
temos do nosso grupo, o que nos induz a defendermos os seus valores, assim,
protegemos o “nosso grupo” e excluimos aqueles que ndo pertencem a ele.
(BENTO, 2002, p.8)

A autora fala de um narcisismo em relacao a construcao da identidade do branco
europeu no Brasil. As relacdes de protecao em relacao ao grupo étnico branco, nao
deixando que o mesmo reflita sobre sua trajet6ria e o papel desempenhado na socie-
dade brasileira, colocando-o em posicoes privilegiadas a ponto de ter um lugar de

63



Reflexdes sobre Identidade Negra e Escola: desconstruindo
discursos “oficiais”e produzindo novas narrativas

destaque como raca universal, impedindo de fato a construcao de identidade de
grupos étnicos tanto negros como indigenas, restando apenas colocarem-se na
condicdo de negacao de suas historias e identidades. Conclui-se que a questao da
identidade negra no Brasil ndo deve passar por uma questao de analise isolada, mas
implica pensar o outro grupo étnico branco e seu processo também de construcao
de identidade, algo que parece para esse grupo estar naturalmente dado, nao tendo
a necessidade de qualquer discussao ou avaliacao.

Ricardo Benzaquen de Aradjo, em Guerra e Paz: Casa-grande e senzala e a obra de
Gilberto Freyre nos anos 30 (1994), reconhece o teor racista de uma frase de Gilberto
Freyre, ao afirmar, referindo-se a um grupo de negros, que o Brasil ndao produzira
homens com grande “consciéncia” e “genuinidade”. Apesar de contradi¢coes desse
tipo esse autor, de certo modo, ira revolucionar o pensamento social brasileiro, ao se
distanciar das reflexdes que tratavam de pureza e comeca a admitir a contribuicao das
trés racas para o desenvolvimento da cultura brasileira. E neste momento, segundo
Benzaquen, que o pensamento de Freyre comeca a mudar. Agora é influenciado pelas
ideias de Franz Boas. Benzaquen afirma que o periodo em que Gilberto Freyre vivia
era marcado por uma divisao intelectual de correntes de pensamento herdadas do
século XIX.

Por exemplo, o autor cita Gobineau e Agassiz, chamando a atencao para as suas
interpretacoes do Brasil que estavam voltadas para as ideias de inviabilidade no que
diz respeito ao progresso, pelo fato de acreditarem que o processo de misturas no
Brasil acarretava num processo de esterilizacao da sociedade brasileira. Mais tarde,
apos a instauracao da Repiblica, criou-se outra vertente que via positivamente a
miscigenacao no Brasil, pelo fato da ideia de branqueamento e aproximacao cada
vez mais aproximada da nuance europeia ser uma possibilidade. Benzaquen analisa
essa questao como um constrangimento do europeu, incomodado com a presenca
do negro no interior da sociedade. Assim, a diminuicdo ou desaparecimento de tal
sentimento se daria através da mistura que, em longo prazo, traria de volta as carac-
teristicas europeias perdidas com esse processo. Benzaquen afirma, com relacao as
consequéncias do processo de miscigenacao no Brasil:

Ao admitir o processo de miscigenacao, a sociedade iria ficar cada dia mais em
paz com seu passado, deste modo ficaria mais aceitavel quando aquele grupo
étnico que participava ha algum tempo atras, ndo mais existisse no presente.
A questao era dar uma oportunidade de superar o inacabamento, definitivo
ou temporario, fornecendo-lhe um passado, minimamente aceitavel, que
nao condenasse a se realizar — na melhor das hipéteses, no futuro, depois
da indispensavel erradicacao de alguns personagens que haviam participado
mais ativamente da sua formacao. (BENZAQUEN, 1994, p.30).
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O autor argumenta ainda que quando Gilberto Freyre admite o valor das racas
no Brasil, comeca-se a construir uma ideia de comunidade a partir da contribuicao
cultural de diversos grupos. Isso teria possibilitado a construcao de outro tipo de
identidade brasileira. Freyre buscava suscitar a ideia de uma identidade coletiva a
partir de lacos até entdao inadmissiveis no Brasil. No entanto, o grande problema de
Gilberto Freyre fora acreditar que a democracia baseada em questoes étnicas fosse
possivel no Brasil. O mito da democracia racial a partir dessas ideias desenvolvidas
por Freyre toma conta do cotidiano brasileiro com muita forca, trazendo equivocos,
sob meu ponto de vista, para o processo de construcao da identidade negra no Brasil.
Outra questao também, sob meu ponto de vista ndao explorada por Freyre, era o lugar
o qual o negro era socialmente localizado. Na verdade, ficou muito mais voltado o
olhar para o negro no ambiente da cultura e da culinaria, aspectos importantes, mas
nao no reconhecimento intelectual, politico e como formador de opiniao. Estamos,
entdo, até o momento atual em processo de superacao dessas questoes.

Eliza Larkin Nascimento traz, em seu trabalho biografico sobre Abdias Nascimento,
a fala do ex-senador quando exercia tal cargo no poder executivo, exatamente em
um momento que Abdias refletia sobre o processo de construcao da identidade do
negro no Brasil:

Depois da abolicao da escravatura, nenhuma medida foi tomada para integrar
os novos “cidadaos” afrodescendentes a economia ou a sociedade nacional.
Muitos ficaram nas fazendas, nessa condicao de escravidao de fato, ou se
mudaram das senzalas para as ruas das cidades ou para os morros urbanos,
assim formando as favelas. Entre 1890 e 1914, mais de 1,5 milhao de europeus
chegaram apenas ao Estado de Sao Paulo, 64% com a passagem paga pelo
Governo Estadual. Estigmatizados nao apenas como desqualificados, mas
também como perigosos e desordeiros, os homens negros foram excluidos do
mercado de trabalho livre. (NASCIMENTO, 2014, p.46)

A autora diz que na concepcao de Abdias Nascimento, o siléncio dos textos sobre
a historia dessa populacdo refletia o desejo de eliminacdo do negro e sua historia
da sociedade. Ressalta também que o psiquiatra Nina Rodrigues foi um dos maiores
expoentes das teses do determinismo racial e da degenerescéncia. Larkin ressalta
que Nina Rodrigues acreditava na inferioridade dos grupos negros e que essa questao
era dada para ele como algo da natureza deste grupo. Deste modo, a mistura poderia
trazer problemas para desenvolvimento da sociedade brasileira e desta forma impli-
caria seu progresso.

A autora traz reflexdes de Abdias do Nascimento para contrapor as afirmacoes
de Nina Rodrigues ao ressaltar que:
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Vivendo sob o signo de tal ajuizamento de sua condicao racial, ndo é de se
estranhar que os negros reunidos na fazenda, condicionados como toda a
sociedade por uma ideologia imbuida com a autoridade da ciéncia compro-
vada, nao se interessassem por suas origens ou pela cultura africana
(NASCIMENTO, 2004, p.59)

No que diz respeito a relacao de Abdias Nascimento com sociedade branca de
sua época, Larkin ressalta as impressdes do intelectual, artista e politico negro sobre
sua infancia, ressaltando a desconfianca do intelectual negro, ainda crianca, em
relacdo ao tratamento que lhe era dado assim como para seus outros irmaos. A autora
ressalta que Abdias se sentia muito deslocado, pois parecia ser o Ginico a olhar de
modo diferente para as situacoes as quais ele e os irmaos eram colocados. A grande
questao desta passagem de Abdias é a revelacdo do racismo sutil, o qual a sociedade
brasileira acostumou-se a conviver. A auséncia de conflitos e a capacidade de ocultar
os verdadeiros motivos da exclusao impediram de certo modo a construcao de novas
atitudes em relacdo ao racismo no Brasil. Além disso, as instituicoes educacionais
colaboraram muito com tal processo de ocultamento da questao racial, quando os
negros ficaram fora da mesma ou, quando conseguiam entrar, com muito esforco
conseguiam afirmar suas identidades.

Elisa Larkin sobre Abdias Nascimento no Senado Federal traz outras reflexdes
do autor sob o titulo: A escola, o teatro e os “negrinhos que por ai andam”. Chama a
atencao para o fato de que Abdias faz uma reflexao sobre o perfil tracado pela escola
em relacdo ao perfil do aluno negro, taxado como preguicoso, com uma capacidade
inferior para absolvicao e construcao de conhecimentos, fato que a ciéncia, segundo o
autor, a partir das teorias de Nina Rodrigues corroborava e assinava tal traco biologico
encontrado neste grupo étnico humano. Nesse sentido, Abdias chamaria a atencao
também para o fato de que as escolas da época se debrucavam nestes problemas de
“Negros que andavam por ai” pelas cidades e que, no entanto, de nada iriam servir
para a construcao do progresso nacao. O que fazer com esses filhos de africanos
livres que invadiam a cidade? Abdias ressalta segundo Larkin, que desde o século
XIX, as escolas brasileiras, principalmente as de Minas Gerais e as de Sao Paulo se
colocavam preocupadas com essa questao. O problema é que na visao dos “estudiosos
da Educacao” da época os pretos, filhos de africanos, iriam frequentar as escolas e
de fato iriam contaminar as classes com atos “abominaveis”.
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Elisa Larkin cita, neste mesmo trabalho sobre a biografia de Abdias, a pesquisa
aprofundada de Silvia Barros, quando a pesquisadora chama atenc¢do para ao fato
de que nesta época, refletida por Abdias, havia um incomodo com a presenca de
alunos negros na escola, fazendo com que o sistema educacional formal constru-
isse diversas praticas que impediam a presenca desses alunos no ambiente escolar.
Larkin ressalta que, quando Abdias fora matriculado no primario ele ja trabalhava
diversas madrugadas antes de ir para escola. Fora dessa maneira, chama atencao
Larkin, que Abdias pode ter seu primeiro calcado, entretanto, isso nao o impedia de
sofrer atos discriminatérios no momento, a exemplo das ceriménias de canto do Hino
Nacional. Larkin lembra que Abdias era um aluno aplicado, decorava monologos,
poesias, aprendia dancas, gestos, mimicas, entretanto nunca fora chamado para
representar qualquer peca na escola. Qual seria a questao?

Quando outros casos de discriminacdo ocorriam na escola, [...] ndo tinha
essa de deixar passar, pois eu chegava em casa e contava para a minha mae,
que imediatamente ia na escola e fazia uma reclamacado. Minha mae era
muito humilde, mas, quando mexiam com um filho dela, ficava muito brava,
sobretudo no que se referia as questdes raciais. Em relacao as brincadeiras
dos colegas, nem tanto, mas com as professoras era diferente. Se a profes-
sora passava castigo porque “esse negrinho ai nao fez o trabalho direito”,
ou qualquer coisa desse tipo, ela ia 1a e virava bicho mesmo. Ela enfrentava,
tornava-se aspera, agressiva”. (NASCIMENTO, 2014, p.59)

Essa é a escola que Abdias Nascimento teve como desafio e teve de lutar pelo
direito a ser quem foi e também pelo direito de acesso ao conhecimento. Pensar
essa questao vivida por Abdias é pensar a insercao em um lugar que se caracterizava
para os negros como uma area dura, onde o acesso era restrito, nao apenas por uma
dificuldade individual, mas também por uma dificuldade produzida por um sistema
escolar que procurava conscientemente excluir determinados grupos. O papel das
instituicoes educacionais deve ser repensado. Quantos Abdias no momento atual ndao
vivem esse drama relatado por um homem que nascera praticamente no inicio do
século XX? Essas instituicoes produzem até hoje uma pratica que exclui identidades,
histérias e trajetérias. Na mira dessa exclusao estdo jovens negros e pobres como
Abdias, que muitas vezes nao tiveram ou nao tém a sorte de ter uma mae feroz que
os defendam. Muitas vezes esses jovens estiao entregues a propria sorte da instituicao
que dira quem “sao” e como devem agir para serem “reconhecidos” dentro de um
padrao pré-estabelecido.

Em seu trabalho Educacao e Identidade Negra, Nilma Lino Gomes faz reflexdes
sobre a questdao da negritude e educacao, chamando atencao para o fato de que a
educacao é um amplo processo e, de certo modo, se realiza em diversos espacos,
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sejam eles na familia, comunidade, trabalho, movimentos sociais, dentre outros
lugares. Neste sentido, podemos nos aproximar das reflexdes também de John Dewey,
quando o autor reflete sobre a relacao entre democracia e educacao, afirmando que
0 espaco da escola e o que o permeia também faz parte do processo de formacao do
individuo. Assim, quando Nilma Lino reivindica essa possibilidade de ampliacao da
educacao para fora de seus muros, principalmente quando trata da construcao da
identidade negra, parece fazer todo o sentido pelo fato deste grupo étnico ter cons-
truido anteriormente toda a sua trajetoria, antes de entrar para os bancos escolares,
algo que ainda parece ser um problema a ser entendido no momento atual.

Por outro lado, ao mesmo tempo em que a autora vé a educacao como um amplo
processo que dialoga como o mundo, essa mesma educacao, pela falta de cuidados
e sensibilidades, pode se tornar também a educacio escolar que gera preconceitos
raciais, de género, de classe e idade. Isso quer dizer que a escola é responsavel pela
construcao de valores, crencas, habitos que sem o devido cuidado podem tornar-se
nocivos para determinados grupos sociais. Sendo assim, para Nilma Lino, no que se
refere a construgao da identidade negra, é importante estar atento a sua densidade
e a capacidade dessa identidade se relacionar com outros grupos sociais, que serao
capazes de se confrontarem a partir de suas diferencas, voltando seus olhares para
si, podendo entao retornar esse olhar de modo positivo ou negativo a partir da inter-
pretacao que construirem sobre o outro. Isso dependera talvez de como a educacao
ira atuar em relacao a construcao da identidade negra, pois para a autora ha uma
articulacao entre esses dois campos que estdao imersos nos universos individuais e
sociais, em que passado e presente se incorporam.

Neste sentido, Nilma Lino entende que o processo educativo esta para além de
uma légica rigida curricular. Provas, regimentos escolares, testes, contetidos, devem,
segundo a autora, se entrecruzar com outros diferentes olhares que irao se chocar,
algo que é relevante e que seria importante acontecer. A escola entao é este espaco
que deve interferir na construcao da identidade negra. A questdo é como ira lancar
esse olhar. O grande cuidado ressaltado pela autora é que essa interpretacao deve ter
o cuidado para nao estigmatizar, mas sim valorizar identidades, diferencas, fugindo,
sob meu ponto de vista, da discriminacao, da segregacao e, de fato, da negacao.
A autora ressalta que é importante entender a trajetéria continua da identidade
negra em varios lugares, espacgos, sejam eles institucionais ou nao. Deste modo, a
trajetoria escolar dos individuos negros deve ser marcada pela continuidade de suas
identidades dentro dos ambientes escolares.

A proposta da autora entdo é que a escola nao seja reprodutora de estigmas,
ideias pré-concebidas que colocariam estes grupos sempre a margem, dentro de
qualquer sociedade os quais estivessem inseridos. Nesse sentido, entendo que o
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seguimento negro é tratado de forma negativa, quando no ambiente social onde
constroi relagdes o que se vé ressaltar sdo as ideias preconcebidas que o exclui do
processo de qualquer disputa:

Isso fica mais evidente quando pensamos na especificidade do segmento
negro e na sua relacao com a educacao escolar brasileira: a diferenca racial é
transformada em deficiéncia e em desigualdade e essa transformacao é justi-
ficada por meio de um olhar que isola o negro dentro das injustas condicoes
socioeconOmicas que incidem, de modo geral, sobre a classe trabalhadora
brasileira. Quem de nos ja nao ouviu frases como: “o aluno negro é mais
fraco e apresenta mais dificuldades porque vem de um nivel socioeconémico
baixo”; “o aluno negro e pobre nao se alimenta direito e por isso é mais desa-
tento”; “eles vém de uma familia desestruturada”; “basta dar alimentacao e
emprego que os alunos negros se sairdo bem na escola e o negro encontrara
um lugar na sociedade. (GOMES, 2002, p.43).

A autora ressalta com seriedade o problema da invisibilidade da questao racial nas
escolas. Chama a atencao para o fato de que muitos educadores pouco percebem as
diferencas dentro de suas salas de aula. A verdade é que alguns profissionais estao tao
absorvidos pela ideia de homogeneidade, igualdade sem valorizacao de diferencas,
que nem procuram ou conseguem notar de fato seus alunos. Neste sentido, a autora
ressalta que, por causa dessa invisibilidade, fica para tras também a questdo de se
pensar na autoestima desses alunos negros e pobres, que levam para o ambiente
das salas de aula suas questoes, construidas de modo negativo ou mesmo positivo
fora da sala de aula. A questao seria fazer com que esses alunos falassem de suas
questdes dentro da sala de aula, no entanto a sala de aula se torna muitas vezes o
lugar do apagamento dessas questdes, e acaba ndo contribuindo para o processo de
construcao de identidade e aquisicdo de conhecimentos desses individuos.

A autora ressalta a seguinte questao:

Ou seja, a propria estrutura da escola brasileira, do modo como é pensada e
realizada, exclui o aluno e a aluna negros e pobres. Essa exclusao concreti-
za-se de maneiras diversas: por meio da forma como alunos e alunas negros
sao tratados; pela auséncia ou pela presenca superficial da discussdo da
questdo racial no interior da escola; pela nao-existéncia dessa discussao
nos cursos e centros de formacado de professores/as; pela baixa expectativa
dos professores/as em relacao a esse aluno/a; pela desconsideracdo de que
o tempo de trabalho ja faz parte da vida do aluno/a negro/a e pobre; pela
exigéncia de ritmos médios de aprendizagem, que elegem um padrao ideal de
aluno a ser seguido por todos a partir de critérios ditados pela classe média
branca, pelo mercado e pelo vestibular, sem considerar a producao indivi-
dual do aluno e da aluna negra, assim como de alunos de outros segmentos
étnicos/raciais. (GOMES, 2002, p.46).
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Nilma Lino reflete sobre formacao dos curriculos escolares. Ressalta que, nos
Ensinos Fundamental e Médio a questao do negro nao é tratada de modo positivo,
potente, mas sim ha apenas o olhar para o negro como escravo, destituido de qualquer
outra relacao positiva com a sociedade, influenciando somente na danca, culinaria,
vocabularios, elementos que sdo muito importantes, mas que a escola para por ai.
Por exemplo, qual escola ja trabalhou a vida de Luiz Gama, André Reboucas, Abdias
Nascimento, Lélia Gonzalez, Joaquim Nabuco, Guerreiro Ramos, dentre outros intelec-
tuais que marcaram a construcao da nossa sociedade? Pergunto se no que diz respeito
a Lei 10.639, que trata do ensino de histéria da Africa nas escolas, existe uma exigéncia
rigida e ndo pontual do Estado para que seja de fato cumprida? Nao seria uma maneira
da escola colaborar de modo positivo para a construcao de uma nova identidade negra?
Vejamos o que a autora traz para pensarmos sobre esses problemas:

Pensar a relacdo entre Educagao e identidade negra nos desafia a construir,
juntos, uma pedagogia da diversidade. Além de nos aproximarmos do universo
simbo6lico e material que é a cultura, somos desafiados a encarar as questoes
politicas. Torna-se imprescindivel afirmar que, durante anos, a sociedade
brasileira e a escola distorceram e ocultaram a real participacido do negro na
producao histoérica, econdmica e cultural do Brasil, e, sobretudo, questionar os
motivos de tal distor¢ao e de tal ocultamento. (GOMES, 2002, p.48)

Qual o compromisso da escola de hoje? Até que ponto, no seu interior, novas
narrativas sobre identidade negra e periferias sdao possiveis? Até que ponto a ideia
de multiplas identidades sdao reconhecidas dentro do ambiente escolar neste tempo
atual? Quais novas atitudes as escolas sao capazes de absorver para auxiliar na
desconstrucao de discursos oficiais, que foram ao longo do tempo desenvolvidos e
hoje, mais do que nunca, ecoam dentro e fora dos muros escolares? Nesta sessao
procurarei pensar a questao da educacao e da escola em tempo real. A proposta aqui
é pensar através do olhar daqueles que historicamente foram destituidos de narra-
tivas, mas que, ao longo do tempo, subverteram tais regras e construiram reflexdes
que vao de encontro a possibilidade de ressignificar atitudes, olhares e habitos tao
enraizados de modo negativo em corpos e mentes que trazem consigo toda uma
histéria densa marcada pela ancestralidade africana.

Stuart Hall, em Identidade cultural na pés-modernidade, chama a atencdo para
o processo de perda de identidade do individuo, pelo de fato de estar acontecendo

70



varias mudancas estruturais na sociedade. O autor chama a atencdo para o fato
de que neste novo tempo, marcado pela poés-modernidade, aquela identidade fixa
construida anteriormente se esvaiu, ndo comporta mais o sujeito que necessita de
ser muitos outros e, na verdade, se autoriza muitos. Hall fala de uma identidade fixa
que agora é multipla:

Um tipo diferente de mudanca estrutural esta transformando as sociedades
modernas no final do século XX. Isto esta fragmentando as paisagens culturais
de classe, género, sexualidade, etnia, raca e nacionalidade, que, no passado,
nos tinham fornecido s6lidas localiza¢cdes como individuos sociais. Estas trans-
formacoes estao também mudando nossas identidades pessoais, abalando a
ideia que temos de nos proprios como sujeitos integrados (HALL, 1997, p.9).

O que esse argumento de Hall tem a ver com a escola? Pensemos na escola desen-
volvida por Abdias Nascimento, em que o mesmo fala do incémodo de instituicoes
educacionais que faziam de tudo para afastar individuos descendentes de africanos,
com medo dos mesmos contaminarem seus iguais. Esta proposta unilateral de se
pensar identidade perdurou em nossa sociedade durante muitos anos. A ideia de
que o “cidadao de bem” deveria ter um Gnico perfil e uma tnica cor foi o principal
estimulo para a construcdo de praticas excludentes dentro da sociedade brasileira
e dentro das escolas. A questao é que hoje boa parte das favelas brasileiras, descen-
dentes do processo escravocrata, estao nas escolas, isto é , boa parte de individuos
negros e pobres ocupam os bancos escolares. Outro fato também é que hoje boa parte
de migrantes de diversas partes do Brasil, principalmente do Nordeste, invadem
escolas da grande metropole. Como entao pensar a escola de hoje sem incorporar
trajetoérias histéricas e culturais tio diversificadas?

Ecio de Salles, em A poesia revoltada: rap, raca e cultura brasileira (2002), chama
aatencao para o surgimento da favela como espaco que comporta uma nova atitude
negra através das caracteristicas e personalidades construidas pelo rap, ao se erigir
um discurso de critica social, pelo fato de se entender que o espaco geografico da
favela abrange uma gama de grupos étnicos, como os negros, completamente destitu-
idos de quaisquer oportunidades sociais, ao mesmo tempo em que esses individuos
sao impossibilitados de qualquer tipo de expressao. O hip-hop é um elemento cultural
que ira auxiliar na construcao de um processo de construcao de identidade a partir
da proépria realidade vivida por estes individuos. A escola, entdo, nao poderia ser
pelo viés da inclusao? Lugar onde essa cultura revoltada poderia se expressar? Desse
modo, hoje sob a incorporacao de outros elementos simbdlicos negros que vém de
fora, juntando-se com o que temos, nao poderiamos estar dando um passo para a
construcao de uma nova escola, marcada de verdade pela diversidade?
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Inicio a conclusao com as reflexdes de Nilma Lino Gomes:

Articular educacao e identidade negra é um processo de reeducacdao do
olhar pedagogico sobre o negro. A escola, como instituicao responsavel pela
socializacdo do saber e do conhecimento historicamente acumulado pela
humanidade, possui um papel importante na construcao de representacoes
positivas sobre o negro e demais grupos que vivem uma histéria de exclusao.
Mais do que simplesmente apresentar aos alunos e as alunas dados sobre a
situacao de discriminacao racial e sobre a realidade social, politica e econd-
mica da populacdo negra, a escola devera problematizar a questdo racial.
(GOMES, 2002, p.56)

A autora ressalta que problematizar implica trazer a histéria de Africa para o
ambiente escolar. Falar de costumes, religides, artes e historia que, é claro, nao estao
dentro dos discursos oficiais, mas que fazem parte da cultura e da histéria da nossa
sociedade, que aprendeu a negar tal vinculo ou aproximacao. Pedagogicamente é
estratégico, segundo a autora, pois desta forma pode-se tocar nos processos identi-
tarios sem qualquer superficialidade, trazendo a origem que dialoga com o tempo
presente e de certo modo se ressignifica. Assim, o tabu em se falar de negritude
no Brasil, os medos da discussao por receios de ofensas podem ser diluidos com o
debate, com rodas de conversas, com a promocao de encontros pautados na diversi-
dade e naideia de que a busca pela igualdade esta em reconhecer as peculiaridades
do outro e agregar a sua peculiaridade, que podem em algum momento tornar-se
outra ou outras.

Vemos hoje um movimento cada vez menos timido das massas populares no que
se refere a falar de si mesmas e de serem os atores principais de sua histéria. No
entanto, vemos que o caminho é longo. O Brasil tem historicamente uma construcao
extremamente subjetivada no que diz respeito as relacoes sociais, étnicas e culturais.
0 equivoco tomou conta do inconsciente coletivo e individual. Fomos rotulados
de pais miscigenado, democratico racialmente e destituido de outras particulari-
dades étnicas especificas. A questao principal é que essas ideias foram introjetadas
a ponto de marcar corpos negros de modo a estigmatiza-los. Acredito que além do
racismo a proposta de destituicdo da identidade negra no inicio do século foi muito
contundente, no entanto, confrontou-se com atitudes de resisténcia que foram se
construindo ao longo da histéria. Para mudar de vez essa questao histérica, devemos
ter a coragem de olhar para nosso processo educativo e questiona-lo exigindo estra-
tégias e politicas que introduzam a reflexao sobre a questao negra no Brasil.
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LUCIENE ANTUNES ALVES®

Este estudo tem como objetivo analisar como as jovens negras eman-
cipam-se do feminino arraigado, estrutural, imposto por uma cultura desigual,
machista e sexista. Para nossa analise ser fecunda, abordaremos primeiro a mulher,
de maneira geral, ao longo da histéria mitologica, religiosa e do projeto colonizador
do Ocidente em que a coloca como vingativa, ma, perversa, manipuladora e outras
caracteristicas. Ainda explicitaremos como essa relagao histérica esta ligada a doro-
ridade da jovem negra no Brasil, seja no contexto escolar, no campo profissional
ou em outra conjuntura. Em seguida mostraremos como as instituicoes escolares
inseridas no paradigma da poténcia podem condicionar e auxiliar no processo da
emancipacao do feminino e, de maneira geral, de sua liberdade. Por Gltimo, desta-
caremos como o feminino arraigado pelos costumes e o projeto de colonizac¢ao, que
destréi, podem dar lugar, concomitante a potencialidade escolar, a transformacao, a
vitalizacao dos elementos intelectuais, emocionais, corporais, sociais e culturais da
jovem negra (descolonizagdo). Utilizaremos algumas edicdes criticas de pensadores
brasileiros (e estrangeiros) contemporaneos, como Renato Nogueira com o tema da
mitologia africana; Neusa Santos com a tematica da identidade negra e do racismo
no Brasil; Vilma Piedade com a “dororidade”; Nilma Lino e a ressignificacao da raca;
Djamila Ribeiro com a questao do lugar de fala; bell hooks e 0 amor como préatica
de liberdade; e outros/as que contribuem para um olhar inserido na igualdade de
género e da raca.

Feminino; Dor; Liberdade; Poténcia; Escola.

* Destacamos que, além das referéncias bibliograficas que compdem este texto, foi de grande rele-
vancia a contribuicdo com observacgdes feitas pela professora Dra. Andréa Browning Gill, da PUC —
Rio de janeiro e colaboradora no Instituto Maria e Jodo Aleixo.

2 Mestre em Filosofia pela Universidade Federal de Sao Paulo (UNIFESP). Atualmente leciona Filosofia
e Sociologia e é pesquisadora da Educacao Basica em Periferias, pelo Instituto Maria e Jodo Aleixo
(IMJA — Rio de Janeiro).

74


mailto:luantunesa@gmail.com

Saber-se negra é viver a experiéncia de ter sido massacrada
em sua identidade, confundida em suas perspectivas, submetida
a exigéncias, compelida a expectativas alienadas. Mas é também,

e sobretudo, a experiéncia de comprometer-se a resgatar
sua histdria e recriar-se em suas potencialidades.
[ souza, 1983, P.18 ]

QUANDO FALAMOS EM ESFACELAMENTO OU ANIQUILAMENTO DO FEMININO ndo neces-
sariamente temos que nos remeter aos primoérdios antigos, pois exemplos modernos
nao nos faltam, mas a questao é mostrarmos como uma tradicao ocidentalizada e
colonizada continua a influenciar e a operar nos tempos atuais, principalmente em
se tratando de mulheres, estrangeiros, deficientes e pobres. Por isso nossa reflexao
vai de encontro com um processo “decolonial”, ou seja, de transgressao, de luta
continua de um padrao de poder opressor e desigual.

Nas tragédias antigas da Grécia, o esgotamento do feminino, por exemplo, é figu-
rado de forma intensa, dando pouca ou nenhuma escapatéria a mulher e seu destino
infausto. Geralmente como filha, irma ou mae, as figuras femininas tragicas sao
privadas, em todas as esferas, dando lugar ao estigma social, maldicGes, destruicao
e aniquilamentos®. Em outras palavras, a desdita da mulher é mais evidente — ora
na parte maternal, quando seus filhos sdo oferecidos em sacrificio, ora na vida
amorosa, quando perde o marido em alguma batalha ou para outra mulher. Em
As traquinianas, de Séfocles, por exemplo, Dejanira é, primeiro, abandonada pelo
marido, Héracles, apos té-la conduzido em exilio a Traquine; depois, é traida por
ele; e, por Gltimo, quando tudo parece estar resolvido, ja que ela o perdoa, Dejanira
acaba por matar Héracles de forma nao intencional. J4 Tecmessa, esposa de Ajax,
sofre por té-lo perdido e por nao ter conseguido evitar o suicidio do amado. Em As
troianas, de Euripedes, as vitivas de Tréia choram seus maridos mortos e os filhos
que lhes sdo arrancados. Por fim, temos a tragédia Medeia, também de Euripedes —
considerado o poeta do feminino. Neste drama, Jasao abandona, com seus filhos,

3 De acordo com Branddo, a mulher na Hélade era um ser tao aviltado e desprezivel que Platao, em
sua teoria da transmigracao da alma, “ameaca aqueles que nao se distinguirem pela coragem e nao
atingirem a catarse dialética de se reencarnarem em mulher, fato que deve ter atemorizado muitos
homens e as oprimidas mulheres gregas” (BRANDAO, 1991, p.63).
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sua esposa, Medeia. Desprezada e triste, Medeia vinga a traicao de Jasao, mas tal
punicao priva-a de uma das dadivas divinas dada a mulher: a de se consolidar como
mae ou — melhor — como mulher que ndo somente da a luz, mas que assiste e protege
seus filhos. Medeia, tomada pelo 6dio, mata os filhos que teve com Jasao e assassina
a nova esposa do amado, Glauce+.

Assim, muitos eram os dramas em que os tragediégrafos mostravam as mulheres
em situacoes de conflito, desespero, aflicao, tormentas e submissoes a aconteci-
mentos que também revelavam as abdicacoes que elas faziam a si mesmas, ora pelos
companheiros, ora pelos filhos, ou por uma sociedade que impunha regras a elas.
Mas sera que em outras mitologias essa visdo sobre a demarcacao e relacao de poder
entre os géneros é forte e marcante? O que muda e o que permanece?

0 que percebemos é que na mitologia judaico-crista, sob a mesma perspectiva
da tradicao ocidentalizada, e que marcou nossa visao historica e colonizada, o que
temos também é a figura recorrente da mulher submissa e causadora do mal. Eva,
por exemplo, é destemida ao demonstrar desobediéncia ao divino, mas carrega o
estigma do mal, do moralmente reprovavel. E a que, depois da serpente, representa o
caminho da queda, e por toda brutalidade inserida na humanidade, pois ao mesmo
tempo em que ela é coagida pela serpente ao comer o fruto proibido, ela também
induz o homem ao mesmo ato. E com isso temos uma outra marca em Eva, “a mani-
pulacao”. Nessa mitologia temos a representacao de que a esséncia da mulher seria
a de ser manipuladora, oficio esse maligno e desprezivel, segundo a interpretacao
predominante do texto biblico. O homem, mais argucioso, niao alcancaria uma mulher
nessa forma astuciosa de agir.

A ideia da mulher manipuladora, submissa e mal foi reproduzida nos tempos e
reforcada a partir de varios projetos politicos de poder, de manipulacao e de sexismo,
e transportara para a vida, aproximando mito e realidade>.

Noguera, em Mulheres e deusas, nos chama a atencao para os preceitos contrarios
estabelecidos entre Addo (homem) e Eva (mulher), ou, em outras palavras, para a

4 Mais informacdes sobre essa relagao do aniquilamento do feminino nas tragédias modernas e
antigas podem ser encontradas na dissertacdo: ALVES, L. A. A tragédia de Gretchen: sujeito e liber-
dade no Fausto de Goethe. (UNIFESP) 2014.

5 No Brasil colonia, por exemplo, “o Cédigo Civil de 1916 sacramentava a inferioridade da mulher em
relagdo ao marido, sendo que ao homem cabia a representagao legal da familia, enquanto que a
esposa era negado o exercicio de determinados direitos civis, com limitacdes semelhantes as
impostas aos menores ou aos indios. “Pesquisas registram que o marido, tal como um pai, se sentia
no dever de punir com violéncia sua esposa quando desobedecido. Embora nenhum cédigo permi-
tisse ou mesmo relevasse tais agressdes, estas se davam sob a protecdo das regras do costume”,
como contam Mariana Maluf e Maria Licia Mott, em “Os recénditos do mundo feminino” (PRIORE e
RASPANTI, 2018).
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representacao do que é a figura masculina que determina o comando, e a outra figura,
a feminina, que deve ser comandada e submeter-se ao homem. Submissao essa que
chega e perpassa varias geracoes na histéria do homem e da mulher modernos, na
hist6ria do projeto colonial patriarcal, capitalista, racista e machista que fundou
paises como o Brasil.

0O modelo de subserviéncia de Eva, no qual expressamos e que reforca a discussao
sobre o projeto colonial dominante e patriarcal, ndo é encontrado apenas em uma
passagem na Biblia, mas como informa Noguera, em todo o livro; sdo trechos que
reforcam a obediéncia, a subordinacao e o emudecer: “A mulher deve aprender em
siléncio, com toda a sujeicdo. Nao permito que a mulher ensine, nem que tenha
autoridade sobre o homem. (...) Porque primeiro foi formado Adao, e depois Eva.
E Adao nao foi enganado, mas sim a mulher que, tendo sido enganada, tornou-se
transgressora” (TIMOTEO, apud NOGUERA, 2018, p.98).

E o que pensarmos sobre esse mito? Estaria a mulher marcada pelo aniquilamento
“eterno” da submissao ao homem? De fato sim, principalmente devido a influéncia
que o mito leva as outras sociedades (tanto eurocéntricas, como ainda as que foram
colonizadas, pois reproduz as estruturas de poder dominantes), mas também abre
espaco para refletirmos o quanto essa heranca de estrutura de relacoes de poder
fez com que as mulheres resistissem e reinventassem outras formas de organizacao
ao poderio do género masculino. Assim, como diz Reis, “(...) quando mudam as
condicoes de resisténcia do patriarcado, corroendo as bases para o dominio de uma
masculinidade, grupos novos podem questionar as velhas solu¢des e construir uma
nova hegemonia” (REIS, 2010, p.5), e essas transformacoes constituem elementos
importantes de ressignificacdo, adaptacio e re(existéncia).

Logo, o que percebemos é que na mitologia judaico-crista a mulher nasce pronta
para um Gnico desfecho: exercer seu papel de submissao ao homem; ndo ha outras
possibilidades, e muito menos outros caminhos, ja esta tudo demarcado. O sexo
feminino ja esta designado e isso se deve a Eva, que culpada, nos fez hereditarias
dessa maldicao. E como expressa Noguera, a matriz patriarcal da cultura judaico-
-crista por muito tempo se tornou inquestionavel. Nao por mero acaso, endossa o
filbsofo, a titulacdo “dona de casa” é imputada a mulher como oposto de “chefe
de familia”, desvalorizando assim o papel da mulher nas sociedades (entre elas, a
sociedade brasileira). Diz Noguera, “(...) o que precisa ser debatido hoje é justamente
o carater fixo desse papel de ‘mulher’ como sinénimo de ‘esposa’ e ‘mae’, a ‘dona de
casa’”(NOGUERA, 2018, p.98), por isso a importancia da ressignificacao.

E em relacdo a outros mitos, como por exemplo, na mitologia africana, sera que
encontramos essa submissao, desditas e patriarcalismo forte e presente? Vejamos.

Nas tragédias gregas antigas, vimos a figura feminina e o feminino subordi-
nado, desafortunado e inseridos em uma tradicao patriarcal fundante do Ocidente.
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“Por patriarcado”, como afirma Noguera, “se deve entender um sistema em que os
homens adultos sao protagonistas politicos e carreiam autoridade moral, privilégios
sociais e assumem o comando da familia no papel de ‘chefe da casa’, situando as
mulheres como ‘donas de casa’. Os mitos gregos tendem a reafirmar e a retratar esse
contexto patriarcal, “(...) desde a obsessao feminina pela beleza até a criminalizacao
social que o sistema patriarcal lanca sobre mulheres autonomas e independentes,
associando-as a estigmas sexistas” (NOGUERA, 2018, p.46).

Em contramao, nos mitos africanos encontramos a perspectiva da matrifocali-
dade, em outras palavras, a figura da mae com importancia grandiosa e estavel. A
mae é o centro em relacdo as outras pessoas do ambiente familiar, é a que mantém o
poder de tomar decisOes, principalmente sobre os filhos e as filhas, e 0s netos e netas.

No povo ioruba, por exemplo, oriundo de centenas de etnias do continente afri-
cano, a cultura estd na perspectiva “matrifocal”. Noguera destaca que a relacao
familiar tem como protagonista a mulher, o que diferencia essa sociedade das outras
comunidades patriarcais. E a mulher mais velha da familia que tem o controle das
decisoes e que trabalha nas questdoes domésticas. A sua voz, nesse lugar, costuma
ser Ginica e not6ria. Porém, afirma Noguera (2018), “a linhagem é demarcada pelos
homens, por meio da figura paterna, assim como o poder politico e o uso da forca
sao de ordem masculina, cabendo ao homem a gestao no ambito pablico e o papel
de guerreiro”(Ibidem, p.49), mostrando assim a linha e o limite que demarcam o
territorio da mulher e do feminino no contexto do controle e gestao familiar, como
do homem e a parte que lhe cabe nas acoes do dia-a-dia.

No entanto, em outros estudos e narrativas, ha outras reinvencoes e novas formas
de representacao da mulher, em que temos a resisténcia, adaptacao e uma certa
ruptura sobre o projeto colonial dominante. Isso podemos encontrar, por exemplo,
no mito da Iara, do povo guarani. A narrativa da lugar a desdita da mulher, mas
também a “ressignificacdo” perante o género masculino. Segundo Noguera, Iara foi
destinada a proteger o universo das aguas, era bela, astuciosa e vivia com a familia.
Porém, o citime dos irmaos levaram a decisdao de mata-la, e assim conseguiriam o
amor Gnico dos pais. Iara era audaciosa, tinha sentidos apurados, como visao e
audicao, e essa perspicacia reforcava a inveja e o citime que os irmaos sentiam por
ela. Tanto era a capacidade da bela, que os irmaos nao foram capazes de dar fim a
sua vida, ao contrario: de forma destemida, Iara flechou e matou todos os irmaos.
Mas em compensacao se tornara fugitiva do proprio pai, que por sua vez conseguiu,
depois de dias, capturar a filha, amarra-la e joga-la ao rio. Iara foi protegida pelo
espirito das aguas, mas foi transformada em uma “mulher-peixe”. A jovem é entao
destinada a atrair os homens para o fundo dos rios. Geralmente eles nao voltam,
e sua fama permanece aos dias hodiernos. Mas o interessante é a observacao que
Noguera nos proporciona sobre a divergéncia entre os géneros no mito, ou seja, 0s
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irmaos nao dao conta da perspicacia e ousadia de Iara, mesmo eles sendo mais
fortes, “tornando a questao dos sexos nao complementares, mas sim assimétricos”.
Além da questao do dissenso dos géneros, temos ainda o constante ressignificar de
[ara, em outras palavras, de mostrar um novo sentido a sua existéncia, agora como
“mulher-peixe” e destituida da familia. “Iara precisa renascer continuamente, ressig-
nificar a si mesma e o mundo diante das condicoes adversas que o género imprime
a sua vida” (NOGUERA, 2018).

Sabemos da importancia dos mitos, de como sao relevantes para situar o homem no
mundo. E no mito de Iara, conforme diz Noguera, a oposicao de géneros é estruturada
de forma desarmonica e é nitida a diferenca fisica dela em relacao aos homens que
a cerca. Mas em contrapartida, Iara tem a sagacidade, a astficia e a escuta aprimo-
rada (“ouvido longo”), tanto que a mesma sobrevive e continua no fundo do rio, bela,
encantadora e ainda, com uma capacidade mais do nunca de arrebatar o sexo oposto.

E ndo é somente o mito de Iara que se encaixa nesse renascimento, nessa ressig-
nificacao de sua existéncia e de sua condicao como mulher. Essa narrativa realca a
necessidade de atribuir um novo sentido as mulheres perante as estruturas herdadas
de dominacdo masculina. E imprescindivel transmutar a nossa existéncia do “ser”
mulher, que no dia-a-dia esfacela nosso feminino.

Dessa forma, quando acentuamos alguns processos pelos quais o feminino é
construido, ou seja, subalterno e submisso, ou visto como manipulador, ou elabo-
rado pelos processos globais de colonizacao (europeia), seja nas narrativas tragicas
antigas e/ou modernas, servem-nos de paradmetro para analisar o quanto o aniqui-
lamento da mulher hoje é penoso e é também perverso.

No entanto, nosso foco sera a jovem negra (e periférica), que no limite da exis-
téncia, se torna possivel perceber a logica e dinamica herdadas de dominacéao e de
poder sexistas e racistas, opressao e exclusao. A mulher negra é a plena existéncia da
“dororidade”. Esse termo foi cunhado pela pensadora Vilma Piedade para se referir
a dor que as mulheres negras carregam pelo machismo. Nas palavras de Piedade é
a “Dor que s6 pode ser sentida a depender da cor da pele. Quanto mais preta, mais
racismo, mais dor” (PIEDADE, 2018, p.17). Em outros dizeres, afirma a filésofa: é
a dor que contém “as sombras, o vazio, a auséncia, a fala silenciada; é o siléncio
histérico, o ndo lugar, a invisibilidade do Nao Ser, sendo” (PIEDADE, 2018, p.15-16).

DO MITO A REALIDADE: “DORORIDADE”

A mulher negra hoje é “dororidade”, é sofrimento, mas nao é somente isso, é
também resisténcia, é luta, é ressignificacdo. Antes de Vilma Piedade trabalhar e
definir o termo “dororidade”, ela mostra a importancia da “sororidade”, das varias
vozes denunciando e desvelando a exclusao, o machismo e o racismo. A “sororidade”
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impulsiona o Movimento Feminista, diz Piedade, porém nao é o suficiente, pois o
siléncio historico e a auséncia designados pelo racismo sao profundos, e a “sorori-
dade parece ndo dar conta da nossa pretitude” (ibidem, p.17). Por isso a importancia
da “sororidade” associada a “dororidade”. Somente através das vozes, da uniao, “da
irmandade” entre as mulheres, sobretudo, negras, que sera possivel um movimento
de “barrar” a dor que esfacela, a dor historica e muda; a dor que vimos nos mitos
como forma de poder e como parte do projeto colonial, a dor da escravidao que
perpetua e a0 mesmo tempo se escancara em nosso cotidiano.

E sabido que, em primeiro lugar, o aniquilamento da jovem ou mulher negra ja
se inicia no seio familiar, com os papéis delimitados e subjugados®. Essa pratica
também se deve ao processo colonizador que, como evidencia Piedade, através das
“representacoes sociais das mulheres na tradicao ocidental, desde os primoérdios” do
legado judaico-cristao, coloca e transforma as mulheres “em apéndice, em mulheres
funcao — propriedade. Propriedade de macho que mata as mulheres no cotidiano”
(PIEDADE, 2018, p.29). Logo em seguida vemos esse aniquilamento na sociedade, em
que a cor da pele das mulheres e seu género sao anteriores a qualquer coisa, depois
sua condicao social —, transformando tudo isso em um grande peso a se carregar,
ou em outras palavras, em uma grande dor a se sustentar’.

Para Piedade, a “dororidade” carrega no seu significado a dor provocada em
todas as mulheres pelo machismo, porém, quando se trata de mulheres pretas, ha
um agravo e intensidade nessa dor. “A Pele Preta”, inferiorizada na escala inferior
da sociedade, é a “Carne mais barata do mercado”, a mais marcada e também a mais
perseguida. E o que propriamente isso significa? Que a dor deixada pela escravidao
nao foirasa, a sua densidade deixou “marcas profundas” em uma sociedade frisada
pelalogica da servidao, em que os lugares das pessoas sao racialmente marcados. E
mais, paises como o Brasil, em que herdamos uma hierarquia racializada de seres
humanos, e que possuem diversas racas, por exemplo, é fator que a categoria racial

¢ E interessante o relato que Souza nos mostra de como nas familias negras a crianca aprende a
depreciar, “rejeitar e deformar o préprio corpo para configura-lo a imagem e semelhanca do branco”
(SOUZA, 1983, p. 57). O corpo dito belo, invejavel, polido, @ moda do deus Apolo. A autora utiliza
varios relatos, dentre eles o de Luisa: “(...) me achava muito feia, me identificava como uma menina
negra, diferente. Todas as meninas tinham o cabelo liso, nariz fino. Minha mae mandava eu botar
pregador de roupa no nariz pra ficar menos chato. (...) Os brancos, eu admirava, eram meus amigos”
(Idem).

7 0 pensamento escravocrata e o racismo nao somente transformou como também intensificou a ideia
de que a populacao negra é resistente a dor. Afirma Piedade: “Essa maxima da tradi¢ao judaico-crista
— “mulher, parirds com dor” — talvez antecipasse o sofrer das mulheres e jovens negras ao utilizarem
0s servicos do Sistema Unico de Satide (SUS) para o parto normal. Pois, segundo dados da Organi-
zacdo Mundial de Saidde (OMS), mulheres e jovens negras recebem menos anestésico local ao parir”
(Idem, p. 29).
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viabiliza a ordenacao dos individuos em diversas posicoes no sistema de classes,
favorecendo a classe ou a raca dominante.

0 pensador Carlos Hasenbalg, no livro escrito junto a Lélia Gonzalez, Lugar de
negro, mostra que a raca, como atributo social e historicamente elaborado, continua
a funcionar como um dos critérios mais importantes na distribuicao de pessoas na
hierarquia social. Afirma Hasenbalg: “A raca se relaciona fundamentalmente com um
dos aspectos da reproducao das classes sociais, isto é a distribuicao dos individuos
nas posicoes das estruturas de classes e dimensdes distributivas da estratificacao
social” (HASENBALG, 1982, p.89). Ainda para o autor, as desigualdades raciais
contemporaneas tém uma relacao direta com a heranca escravocrata, porém quanto
mais afastados do tempo escravista, menos se invoca a escravidao como uma causa
da atual subordinacao social do negro. Mas, sob esse contexto historico, Hasenbalg
nos mostra que ha dois fatores principais relacionados a essa estrutura desigual entre
negros e brancos: a desproporcional distribuicao geografica de brancos e negros e
as praticas racistas do grupo racial dominante. Em se tratando do primeiro fator,
percebe-se que um niimero grande de negros vive em regioes menos desenvolvidas no
Brasil, ou quando vivem nas areas desenvolvidas, estao nas encostas, morros e perife-
rias. Para o autor, essa segregacao geografica foi desenvolvida pelo sistema escravista
e foi reforcado, posteriormente, pelas politicas de estimulo de emigracao europeia
implementadas no sudeste, segregando ainda mais o mercado de trabalho. Ja em
relacdo ao segundo fator, ou seja, o que diz respeito as praticas racistas, Hasenbalg
enfatiza o quanto as condutas discriminatérias e uma organizacao social racista
limitam a motivacao e o nivel de aspiracées do negro. Diz o pensador:

Quando sao considerados 0s mecanismos sociais que obstruem a mobili-
dade social e ascendente do negro, as praticas discriminatérias dos brancos
devem ser acrescentados os efeitos derivados da internalizacao pela maioria
da populacdo negra de uma autoimagem desfavoravel. Esta visdo negativa
do negro comeca a ser transmitida nos textos escolares e esta presente numa
estética racista veiculada pelos meios de comunicacao de massa, além de
estar incorporada num conjunto de estere6tipos e representacdes populares
(HASENBALG, 1982, p.91).

Em outras palavras, mesmo depois da escravidao a definicio do/a negro/a
continuou sendo reproduzida, em varias formas, através do racismo institucional
e intersubjetivo. E visivel a relacao de separacdo entre negros e brancos, em que
viam-se e entreviam-se através de uma visao distorcida consequente a persisténcia
e absorcao dos padroes tradicionalistas, estabelecidos das relacoes raciais. Lélia
Gonzalez em A categoria politico-cultural de amefricanidade elucida que o racismo
latinoamericano é sofisticado e s6 consegue manter negros e indios na condicao de
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subordinados no interior das classes mais exploradas devido a uma forma ideologica
eficaz e ampla, ou seja, através da ideologia do branqueamento. Para Gonzalez,
assim, como diz Hasenbalg, os meios de comunicacao de massa e os aparelhos
ideologicos tradicionais reproduzem a ideologia do branqueamento e perpetuam a
crenca de que os valores do Ocidente branco sao os Ginicos verdadeiros e universais.
E endossa a antropéloga: “Uma vez estabelecido, o mito da superioridade branca
demonstra sua eficacia pelos efeitos de estilhacamento, de fragmentacao da identi-
dade racial que ele produz: o desejo de embranquecer é internalizado, com a negacao
da propria raca, da propria cultura” (GONZALEZ, 1988, p.73).

Dessa maneira, ndo é e nunca foi por mero acaso, que o legado negro, a posicao
marcada pos-escraviddo sempre aparece nas estruturas sociais aquém; é o ser sem
voz, sem ideia e sem partido. O ser que cabia apenas o papel de submisso, liberto,
bom, flexivel, domesticado e, enquanto ao/a branco/a tudo era possivel, inclusive o
autoritarismo. Nao obstante a desigualdade atual no Brasil é endossada na questao
racial, a marca principal da disparidade entre negros/as e brancos/as é a raca®.

No entanto, tudo se torna mais profundo, intenso e doloroso quando se trata
da jovem mulher negra. A desigualdade racial e de género transforma as negras
em nimeros de 6bito e muitas sdao impossibilitadas de continuar a caminhada, a
humanidade; sao impedidas de ressignificarem a propria existéncia. Findou-se a
escravidao, mas os resquicios dela nao; as lesoes e as feridas continuam na “Carne
mais barata do mercado”. Por isso a necessidade de marcarmos as diferencas; de
reconhecermos a verdade de nossa realidade social — preta — tanto individual como
coletiva. Djamila Ribeiro, filosofa e ativista, aponta em sua obra O que é lugar de
fala? o quao é importante tirar as pautas sobre desigualdade racial e de género da
invisibilidade. Para ela é necessario um olhar interseccional para que deixemos
visdes simplistas ou para findar com a universalidade que exclui, que segrega. Assim
afirma Ribeiro:

A insisténcia em falar de mulheres como universais, ndo marcando as dife-
rencas existentes, faz com que somente parte dessa mulher seja vista.
Segundo o mapa de violéncia de 2015, aumentou em 54,8% o assassinato de
mulheres negras, ao passo que de mulheres brancas diminui em 9,6%. Esse
aumento alarmante nos mostra a falta de um olhar étnico racial no momento
de se pensar politicas de enfrentamento a violéncia contra as mulheres, ja que
essas politicas ndo estdo alcancando as mulheres negras. O “mulheres” aqui
atingiu, majoritariamente, mulheres brancas (RIBEIRO, 2017, p.42).

8 “Em 2015, afirma Piedade, os negros e pardos representavam 54% da populagao brasileira, mas sua
participacdo no grupo dos 10% mais era muito maior: 75% (Fonte: IBGE apud PIEDADE, 2018, p. 19).
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Essas estatisticas mostram o quanto ainda é perpetuado o projeto colonial escra-
vocrata do pais, pois o feminicidio no Brasil é alarmante e, sobretudo, é racial e preto.
E o rastro deixado pela escravidao, é também a heranca de uma sociedade marcada
pelo machismo, pela intolerancia, pela mediocridade e maldade. As mulheres pretas
estao morrendo mais porque vivemos em uma sociedade mesquinha e ainda barbara.
Por isso a relevancia de refletir e indagar sobre o sofrimento que nos acomete, pensar o
quanto o racismo veta a mudanca, as transformacdes da populacao negra, o quanto o
genocidio negro esta presente em nosso cotidiano, o quanto estamos ligados a “dorori-
dade”, a dor que é historica, que mutila e que dilacera, nao somente o corpo, mas alma.

No entanto, essa dor, essa aflicao e esse tormento possuem um sentido muito
mais profundo; sdo uma maneira de levar o ser a uma percep¢ao mais nitida sobre
o mundo e o outro. O sofrimento, por toda a sua complexidade, é uma pagina de
sabedoria; sofrer leva o ser a compreensao, a liberdade; resgata a alma do homem
do mais profundo desespero. E evidente que temos outras vias para alcancar nossa
liberdade e compreensao do outro e de n6s mesmos, mas quando se carrega a dor
da escravidao de nossos antepassados, do género ou da classe menos favorecida, é
fundamental tornar o sofrimento gerador de ideias, ser acdo e movimento, uma dor
que transforma e vitaliza os elementos intelectuais, as emocdes e o corpo. Assim
como o amotr, a dor tem a mesma forca poderosa que gera energia e inquietacdo no
ser humano; por meio dela, podem romper-se as barreiras sociais, morais, religiosas
e tantas outras que impedem o ser de agir. Do mesmo modo que ocorre com o amor,
a dor também pode causar medo e atitudes irracionais, mas o ser que nao sente essa
forca — que tanto vivifica — pode estar condenado a forma mais limitada da razao
— daignorancia do mundo e de si mesmo.

E como a isso n6s podemos sobreviver? Nos somos adeptos da mesma crenca e
conviccao de bell hooks?® de que ir contra uma cultura de dominacado é operar com
a dor e dirigir a favor do amor. Uma cultura de dominacao, que exclui e liquida é
“anti-amor”. Assim escolhemos o amor, “o amor como fundamento ético para a
politica”, o amor para “transformar a sociedade de forma a melhorar o bem coletivo”
(hooks, 2006), social, cultural e quici econdmico.

Mas assim como a dor, 0 amor como pratica de liberdade tem por detras a consci-
éncia critica, descolonizada, por isso a necessidade de um processo escolar potente,
e principalmente que ndo massacre a proépria sociedade. E a “dororidade” dando
espaco a amorosidade. E Ubuntu. E acolhimento. “Eu contenho o outro. Somos um.
Somos uma. “Sororidade” (PIEDADE, 2018, p.23).

9 bell hooks assina com seu pseud6énimo em letras mindsculas, seu nome é Gloria Jean Watkins. Inte-
lectual e escritora afro-estadunidense nasceu em 25 de setembro de 1952, no Kentucky — EUA. O
alénimo escolhido para assinar suas obras é em homenagem aos sobrenomes da mae e da av6. O
seu texto é assinado com letra mindscula, op¢do da prépria autora.

83
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Nao é por mero acaso que se faz necessario, e urgente, um processo escolar
acolhedor de politicas pablicas que incluem e que tornam praticaveis na realidade
o acesso de todos e todas. E quando falamos em necessidade é porque ndo temos
como ressignificar a identidade do/a negro/a, e/ou diminuir a desigualdade racial e
de género com praticas excludentes. Se de fato queremos um projeto descolonizado
e de democratizacao efetivos da sociedade brasileira, isso inclui ndo mais alimentar
a desigualdade e a segregacao, romper com formas instituidas de poder herdadas
e propagadas pelas ideologias racistas eurocéntricas, que reprimem as multiplas
identidades e culturas. Como indaga Souza, por mais que a histéria da ascensao
social do negro brasileiro seja amalgamada com a historia de sua emocionalidade,
da histéria da formacao social em que se inscreve, foi necessario livrar-se da visao
tradicional que o determinava economicamente, socialmente e politicamente inferior
e submisso. E como nao possuia uma visao positiva sobre si mesmo, o negro brasileiro
viu-se compelido a apoderar-se do padrao do homem branco para constituir sua
identidade, para estruturar, de forma estratégica, as questoes sociais e econdmicas.

Ainda na atualidade, a riqueza dos brasileiros é mal distribuida e desigual. A
revista Carta Capital, com a reportagem intitulada: “Como o Brasil alimenta a desi-
gualdade?” —, revela que “somados, os seis brasileiros mais ricos tém o mesmo
patrimonio que os 100 milhoes na base da piramide social — e a maior parte destes
sao pardos ou negros®, descendentes de escravos trazidos da Africa durante os 350
anos de escraviddo no Brasil (2018). E nitido e cruel saber que esse processo de desi-
gualdade e segregacao tem fonte na escravidao e é um processo que se sustenta e
que se reproduz, por diversas ideologias de branqueamento, de maneira continua.
Mesmo aquele que consegue ascender socialmente tem ainda outra contrapartida:
0 nao tornar-se negro. Esse tema foi elucidado pela psicanalista e escritora Neusa
Santos, em sua obra Tornar-se negro. Segundo a pensadora, “o negro que se empenha
na conquista da ascensao social paga o preco” de ver sua identidade perdida e subor-
dinada. “Afastado de seus valores originais, representados fundamentalmente por
sua heranca religiosa, o negro tomou o branco como modelo de identificacao, como
Unica possibilidade de “tornar-se gente” (SOUZA, 1983, p.18).

Neusa Santos enfatiza que a ascensao do negro e da negra no Brasil tem uma
ligacao direta de sua perda de consciéncia e de sua identidade em relacdo a sua
raca. E 6bvio, como ela mesmo explicita, que isso ndo é uma necessidade, mas é

° Lembrando que no censo os termos sdo ou pretos e pardos, ou negros, porém a categoria negro
engloba pretos e pardos.
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preciso ir muito mais do que a ascensao social, é preciso ter e marcar sua identi-
dade no mundo: é dever “tornar-se negro” e auténomo, ou seja, livre das ilusées
e da estreiteza dos pensamentos que diminuem o negro diante do branco. Afirma
ainda: “Ser negro nao é uma condicdo dada, a priori. E um vir a ser (...)”(SOUZA,
1983, p.77). Porém esse encontrar-se e tornar-se, sio constantes; é um eterno vigiar.
Dessa maneira, ser negro é ter consciéncia da ideologia, do discurso mitico que nos
cerca, que enfatiza e que nos confina em uma imagem alienada e distorcida de nds
mesmos. Ser negro, é nao tornar-se mais alheio a esse discurso negativo que nos
submete; é ter consciéncia e discernimento a respeito das diferencas, da importancia
do ressignificar a propria identidade; é nao ser indiferente aos modos de exploracao
e submissdo imposto por uma sociedade que segrega. E ndo abortar a sua identidade
em detrimento de outra.

E quando falamos em perda de identidade ou de processos ideolégicos racistas
que propagam crencas eurocéntricas como sendo os tinicos valores legitimos e univer-
sais, o que queremos dizer? Queremos ressaltar que se perde também seu lugar no
mundo, pois concomitantemente ha a negacao da raca, da prépria cultura; é como
um caminhar para a degradacao da sua natureza, da sua existéncia.

0 negro brasileiro que ascende socialmente ndo nega uma presumivel identi-
dade negra. Enquanto negro, ele nao possui uma identidade positiva, a qual
possa afirmar ou negar. E que no Brasil, nascer com a pele preta e/ou outros
caracteres do tipo negrbide e compartilhar de uma mesma histéria de desen-
raizamento, escravidao e discriminacdo racial, ndo organiza, por si s6, uma
identidade negra (SOUZA, 1983, p.77)

E fato que o processo de desigualdade e da perda da identidade sdo reforcados
pelos sistemas educacionais pautados na l6gica da dominacao, ja que ndo garantem
um acesso igualitario a educacio e/ou que nao dialogam com a realidade dos/as
educandos/as, porém isso se torna mais inquietante quando a dimensao se mostra
através do género/raca.

0 sentido de poténcia escolar que estamos utilizando é o mesmo destacado por Jailson de Souza e
Silva e Jorge Barbosa no texto O paradigma da Poténcia e a pedagogia da convivéncia, em que eles
mostram a for¢a “e o poder inventivo das periferias traduzido por Poténcia, ou pela capacidade de
gerar respostas praticas e legitimas, as quais se configuram como formas contra hegemdnicas de
vida em sociedade” (SOUZA E SILVA; BARBOSA, 2018, p. 10)
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Sabemos que o Brasil tem expandido o acesso das jovens negras a formacao
escolar, nao obstante elas ainda continuam em grande desvantagem em compa-
racao com as estudantes brancas. Muitos, de forma falaciosa, argumentam que esse
fato de desigualdade resulta pela grande maioria da populacdo brasileira ser de
negros e afrodescendentes, esquecendo-se assim de algo mais complexo: o contexto
historico, socioeconémico que fez (e faz) com que essa situacao se torne duravel e
resistente. Quando se aponta o problema reduzindo-o apenas ao niimero popula-
cional de negros e afrodescendentes comete-se um erro grave em nao reconhecer
no Brasil a segregacdo racial, atravessada pela desigualdade de género, classe, e de
sexualidade existentes e o racismo determinante que condiciona e reduz as opor-
tunidades de mulheres negras, dentre elas a de ascensao social; e quanto mais se
“camuflam” os fatos de exclusao da populacao feminina negra, mais castigadas
elas sdo, pois o circulo vicioso vai crescendo. E nesse circulo temos: um ensino de
pior qualidade; abandono dos estudos; diminuicao das chances de chegar a uma
universidade — menos ainda a de maior prestigio e referéncia; probabilidade de
oportunidades de emprego reduzidas; e outros. Por isso é necessario pensarmos
politicas ptblicas para todas/os, mas, mais ainda, politicas ptblicas para mulheres
negras, pois, conforme afirma Ribeiro, “se mulheres, sobretudo negras, estio num
lugar de maior vulnerabilidade social justamente porque essa sociedade produz
essas desigualdades, se nao se olhar atentamente para elas, se impossibilita o avanco
de modo mais profundo” (RIBEIRO, 2017, p.41). E quando falamos de avanco mais
profundo, estamos nos remetendo a afastar cada vez mais essas jovens negras da
exclusao, da pauperizacao e da marginalizacao, ou seja, de um “mundo pequeno”
e limitado, da morte, da falta de oportunidades, da destruicao mental-corporal. Por
isso é preciso falar e ressaltar ou nomear, como reitera Ribeiro, a minoria que segue
invisivel. Mais uma vez é preciso “sororidade”, e com ela liberdade e humanizacao.

Mas como ocorre essa humanizacao? Quais os elementos fundamentais para essa
transformacao e transcendéncia social?

Sem respostas apressadas, o que podemos afirmar é que necessario, e urgente,
olhar e modificar a realidade de nossas jovens negras e de periferia, principalmente
pela educacao. Por isso a importancia da instituicdao escolar como poténcia, de uma
instituicao que agrega e nao segrega; de um modelo escolar que dialoga com a reali-
dade das jovens negras, especialmente das periferias e favelas. Como afirmam Jailson
de Souza e Silva e Jorge Barbosa: “O paradigma da poténcia” deve levar em conta “o
reconhecimento do poder inventivo dos grupos marcados pela desigualdade social
e estigmatizados pela violéncia” (...); a questdo principal é reconhecer o estilo de
vida e nao as condicoes de vida desses grupos, “é reconhecer os termos que lhes sao
proprios (...)” (SOUZA E SILVA; BARBOSA, 2018, p.10).
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Nessa perspectiva, instituicoes escolares sob o “Paradigma da Poténcia” se tornam
atrativas e interessantes, proporcionam e diao embasamento critico aos jovens,
mostrando a realidade social vigente de desigualdade, mas também apresentando
formas de resisténcias que sejam efetivas, motivadoras e transformadoras. Quando
0 espaco escolar se torna capaz de incluir, ndo privilegiando uma classe em detri-
mento da outra, ndo reproduzindo valores vigentes de uma sociedade dominadora,
ele se torna emancipador, libertador e também o meio de desfazer a hierarquia de
opressor/oprimido (descolonizacao). Somente através de um sistema educativo e
sério, é que seremos capazes de nos livrar de certas ilusoes, exclusoes e estreitezas
de pensamentos, e a0 mesmo tempo, ganharmos uma sociedade mais auténoma.

Essa reflexao desenvolvida sobre autonomia, liberdade e poténcia, pode ser obser-
vada na fala de uma das palestrantes no projeto no qual abordamos a “evasao”
escolar e a potencialidade periférica. Na Escola Estadual Professora Alaide Lisboa
de Oliveira®, Ayana Odara', jovem, negra e periférica, no dia 18 de setembro de
2018, palestrou para jovens com idade entre 15 a 18 anos, sobre o racismo, passando
pela explicacao do continente africano como o “berco” da humanidade, da ideia
de democracia racial, do racismo institucional e da importancia de ocuparmos os
espacos, da conscientizacao dos/das estudantes e da magnitude das acoes afirmativas
nas universidades. Odara problematizou varios temas, dentre eles a autonomia e a
importancia do ressignificar:

O que faz uma pessoa pensar que, nés, negros, ndo devemos ocupar certos
espacos?

Como nés conseguiremos chegar a determinados espacos, instituicées, e
permanecer neles?

Como encararmos que todos os dias as pessoas te lembram que vocé ndo deveria
estar nesse lugar (de estudante universitdrio, de cientista, de pesquisador, etc...)?

2 Projeto da Educagdo Basica em Periferias, do Instituto Maria e Jodo Aleixo (IMJA), Rio de Janeiro.

B Localizada na regional leste de Belo Horizonte/MG, precisamente entre duas periferias: Alto Vera
Cruz e Taquaril.

% “Ayana Odara possui 19 anos, é mineira de Belo Horizonte. Atualmente é graduanda em Gestao Piblica
pela UFMG. Foi apontada como uma dos cinco jovens negros que o mundo precisa conhecer em 2016 de
acordo com o site Monique Evelle. Em 2018 foi integrante do projeto Empoderando a Latinoamérica no
México promovido pela rede Empoderando Juventudes. Por formagao é técnica em Quimica pelo CEFET/
MG. E ativista do movimento negro antirracista e defende o empoderamento da juventude negra como
estratégia determinante para o desenvolvimento. Ja atuou no Nzinga Coletivo de Mulheres Negras (Belo
Horizonte/MG), ODARA — Instituto da Mulher Negra (Salvador/BA) e Desabafo Social (Bahia e Minas
Gerais). No perfodo de 2014 a 2016 foi integrante da Comissdo de Diplomacia do CEFET/MG. Escreve
grande parte das suas experiéncias vividas em textos que sao publicados em grandes portais como
Blogueiras Negras e Populagao Negra e Saide (texto da prépria palestrante).
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Essas indagacdes nos remete a fala de Nilma Gomes na obra Movimento negro e
educacdo: ressignificando e politizando a raca de como o0 movimento negro, ao ressig-
nificar a raca, questiona a propria histéria do Brasil e da populacdo negra, trazendo
novas perspectivas, novas ferramentas tedricas, ideoldgicas, politicas e sociais para
elucidar como o racismo no Brasil esta inserido na estrutura do Estado e na vida das
suas proprias vitimas. Em outras palavras, Gomes endossa que “(...) ao politizar a
raca, esse movimento social desvela a sua construcao no contexto das relacoes de
poder, rompendo com visoes distorcidas, negativas e naturalizadas sobre os negros,
sua historia, cultura, praticas e conhecimentos” (GOMES, 2012, p.731). Deixando
assim, a populacao negra em um lugar que ndo que é mais aquele em que foi dele-
gada, como da inferioridade; “(...) coloca em xeque o mito da democracia racial”.

Em um outro evento, podemos exemplificar a politizacao da raca e o processo de
ressignificacao no qual reflete Nilma Gomes. Como parte do projeto desenvolvido
na Escola Estadual Alaide Lishoa, proporcionamos aos jovens uma ida a exposicao
sobre a histéria do Futebol no CCBB de Belo Horizonte. Foram cerca de 30 jovens, e
era nosso 11° encontro (entre palestras e oficinas em torno da temética do racismo,
empoderamento feminino, machismo, feminismo, periferia e escola ptablica como
poténcia, escola antirracista e outros). E por que estamos remetendo a esse evento?
Pelo fato de algumas meninas problematizarem o seguinte:

Lu, sabe o que observei? Em uma exposicdo sobre a historia do futebol ndo ha
uma citacdo sobre uma das melhores jogadoras do mundo, a nossa brasileira
Marta. [ LUCIVANIA, 22 ANO DO ENSINO MEDIO |

Como assim professora? Como uma jogadora que tem seis premiacoes por ser
a melhor do mundo ndo é mencionada em uma exposicdo sobre o futebol?
[ AMANDA, 32 ANO DO ENSINO MEDIO ]

Professora, sabe o que observei também? Entre varios monitores estudantes, s6
ha um negro®. [ LUCIVANIA, 22 ANO DO ENSINO MEDIO ]

Essa é aimportancia do papel das instituicoes escolares e da juventude que estamos
falando; principalmente essa primeira, se for forte — no sentindo de saber enfrentar
as desigualdades e violéncias — multipla e emancipatoéria dara forca o suficiente aos
jovens para a construcao de movimentos, projetos e acoes antirracistas e sexistas. Dara
meio e suporte para mais “Ayanas”, “Lucivanias” e “Amandas” surgirem®.

5 Eram cerca de 8 monitores.

% Lucivania e Amanda sao jovens negras e periféricas da Escola Estadual Professora Alaide Lisboa e
tém demonstrado um discurso antirracista e de grande “autoridade”.
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Como afirma Ayana Odara, depois da palestra na Escola Alaide, ndo é uma cami-
nhada facil, mas precisamos ser fortes, precisamos dessa luta constante.

To vivendo muitas coisas ultimamente e nem tudo eu consigo compartilhar...
Porém, algumas certamente me fortalecem e me fazem entender apesar dos
problemas e de dificuldades, estou caminhando pelo caminho certo, e isso
merece ser compartilhado.

Essa semana pude participar de um didlogo/formacdo/debate com algumas
turmas de alunos do Ensino Médio da Escola Estadual Prof. Alaide Lisboa de
Oliveira (entre o Taquaril e o Alto Vera Cruz) e, estar no espaco escola (onde eu
estava até ontem rs), dialogando com os meus iguais e ao mesmo tempo tdao
diferentes, me faz pensar em quem chegamos e como chegamos com determi-
nados discursos.

Inicialmente queria falar sobre racismo, feminismo negro e outras questoes,
mas como explicar que o mundo é racista quando se estd inserido num espaco
99% negro? Como explicar que reproduzir determinados estereétipos pode
significar uma reproducdo do racismo quando fundamentamos tudo na brinca-
deira? Como debater origem, identidade e raizes quando aprendemos somente
coisas negativas a respeito da construcdo da nossa propria histéria? E o mais
dificil para mim é: como ser uma igual e ao mesmo tempo uma referéncia?

Sdo varias questoes, ainda ndo tenho respostas... Confesso que me sinto muito
mais desafiada quando falo com jovens praticamente da minha idade do que
quando dialogo com pessoas mais velhas. Convencer um jovem negro dentro da
periferia que todo espaco é nosso espaco é bem dificil.

Sigamos fortes na luta, obrigada, Lu, pelo convite e pelos ensinamentos”.

Mas, de fato, voltando as primeiras indagacoes, como sera possivel cultivar praticas
permanentes de autonomia? Como diminuir e viabilizar de forma efetiva a relacao da
liberdade da jovem negra periférica e a potencialidade escolar (descolonizadora)?

Iniciemos pelos/as educandos/as, pelas percepcoes que eles/elas nos revelam.
Em minha imersao como pesquisadora da Educacao Basica em periferias, realizei
vivéncias e escritas na Escola Estadual Professora Alaide Lishoa e, em uma delas?®,
pude perceber nessa instituicao um relato que me chamou a atencao de como a escola
é importante e protagonista em relacao aos jovens. Segundo a dirigente do periodo
vespertino, foi feita uma pesquisa na escola perguntando aos discentes o que eles
queriam que a instituicdao adquirisse ou melhorasse —, eu, em minha “inocéncia”

7 Ayana Odara, Belo Horizonte, 20/09/2018, em postagem nas Redes Sociais.
®* No dia 07/06/2018.
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e pensando nos meus tempos de escola publica, fui logo falando: “A merenda”. E
a resposta da vice-diretora foi inusitada: espelho nos banheiros, principalmente
nos banheiros femininos. E refletimos: os desejos dos alunos periféricos podem ser
“pequenos”, mas nem por isso perdem sua complexidade. Os espelhos refletem o
quanto a escola é também um dos ricos momentos de socializacao para os educandos,
pois, além do aprendizado e da formacao, tem a paquera, o momento de se embe-
lezar para o recreio, para a pratica esportiva e para assistir as aulas; mas como fazer
isso se nao tem espelho na escola? O corpo também fala. Ele precisa ser visto, mas
primeiramente pelo ser que o habita. O corpo que fala é o corpo das lutas diarias nas
escolas, nas periferias, na politica. E o corpo da sobrevivéncia, o corpo da poténcia,
inventivo e criador, é o corpo capaz “de gerar respostas praticas e legitimas, as quais
se configuram como formas contra hegemonicas de vida em sociedade” (SOUZA E
SILVA; BARBOSA, 2018, p.9). Por isso o cuidado, a necessidade de vé-lo e ser visto.
Como afirma Bourdieu em Notas provisorias sobre a percepg¢ao social do corpo:

0 corpo funciona, portanto, como uma linguagem que fala de n6s mais do que
falamos sobre nds; uma linguagem da natureza, na qual se trai, a0 mesmo
tempo, o que esta mais escondido e o que é mais verdadeiro. Porque o corpo
é aquilo que ha de menos controlado e controlavel conscientemente; aquilo
que contamina e sobredetermina, com suas mensagens percebidas e ndo
percebidas (...) (BOURDIEU, 2014, p.247)

Mas logo resolveu o “problema” na escola. Espelhos foram comprados, tanto para
o banheiro das jovens como para os meninos, e ainda, para elas — um vaso de flores®.

Esse pequeno relato nos mostra ainda o quanto a liberdade é importante, prin-
cipalmente para a jovem negra. Quando se reivindica espelhos em uma instituicao
escolar ja é o sinal do corpo liberto, que pode ser exposto sem culpa, sem a tradicional
divisdo do bem e do mal. E o poder da fala, da expressao, da reinvindicacdo dos/nos
espacos; das valorizacoes dos territorios e de seus diversos sujeitos.

Portanto, quando reforcamos a ideia de um ambiente escolar que potencializa
seus sujeitos a enfrentar e transformar suas realidades e que seja capaz de reunir as
diferencas, estamos nos referindo a libertacao da sociedade que sofre e é aniquilada,
principalmente a jovem negra. E quando falamos em liberdade, estamos indo além
do mero emancipar; o que se quer é alcancar a mais alta poténcia em termos de
autonomia e liberdade do sujeito, seja no corpo e/ou na consciéncia. Nesses dizeres,
vamos em direcao a mesma ideia que Frei Betto em sua analise no texto Marcas de
Batom acentua, isto é: na diferenca da libertacao e emancipacao da mulher. Ou seja,

9 0 encantamento foi tanto, que o vaso de flores acabou sendo furtado, segundo o relato da gestora.
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emancipar-se é necessario, é igualdade de género, “em direitos juridicos, politicos
e econdmicos”. Ja libertar-se, aqui no sentido de também ressignificar, é ir além,
é “marcar a diferenca, realcar as condicdes que regem a alteridade nas relaces
de género, de modo a afirmar a mulher como individuo auténomo, independente,
dotado de plenitude humana e tio sujeito frente ao homem quanto o homem frente
a mulher” (FREI BETTO, 2001, p.16).

Nossas questoes e indagacoes foram constituidas procurando sempre nos remeter
a histoéria da colonizacao que exclui, oprime, que é sexista e racista, mas sem neces-
sariamente permanecer nela, pois o didlogo com o tempo presente se faz necessario,
principalmente pelas estatisticas apresentadas e também pelo fato, assim como
nos mostrou Ribeiro, de apontarmos para a importancia da quebra de um sistema
vigente que invisibiliza as varias formas de narrativas, ou de saidas emancipatoérias
em relacao a desigualdade racial e de género.

Procuramos da antiguidade a modernidade, dos mitos antigos gregos aos afri-
canos, da cultura judaico-crista a cultura guarani estabelecer as diferencas e mostrar
o quanto o pensamento colonial ocidentalizado reforca as estruturas de dominacao
através de crencas e valores como sendo os inicos verdadeiros e universais; o como
e o quanto a mulher esta presente, mas também o quanto é figura presente na dor,
no sacrificio, na angustia, na auséncia e no siléncio. Por conseguinte, foram esco-
lhidos dois conceitos — “dororidade” e “sororidade” —, por possibilitarem dar voz
a dor silenciada causada pelo racismo, pela segregacao e desigualdade. Dar voz a
dor, mas de maneira que também colhemos outras dores.

O feminino esfacelado aos poucos foi abrindo espaco para o feminino acolhedor,
resistente e de luta; do corpo negado que resiste ser sufocado, pelo corpo que nao
quer mais ser acorrentado, nem pelas amarras sociais e nem pelas amarras ideo-
l6gicas. Por isso as discussoes em volta do “tornar-se negro” e do “tornar-se livre”.

Quando acentuamos a liberdade procuramos relaciona-la a potencialidade
escolar, ao papel da escola como instituicao geradora de praticas legitimas e efetivas,
contra a desigualdade racial e de género, contra a reproducao de valores de uma
sociedade opressora. E mais, em uma instituicao escolar potente, é preciso ter espe-
lhos que reflitam as particularidades, mas também o coletivo. E preciso dar lugar ao
corpo. E preciso dar lugar “as vozes”. E preciso ser antirracista.
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O deslocamento das representacdes sociais
sobre familias moradoras de periferias na

construcao participativa do Projeto Politico
Pedagogico do CIEP 358 Alberto Pasqualini

CLEBER RIBEIRO DE SOUZA®

RESUMO: As ocupacdes de escolas estaduais por estudantes no Rio de Janeiro, ocor-
ridas em 2016, representam um significativo marco no processo de deslocamento
das representag¢des sociais sobre as familias moradoras de periferias no interior
das escolas piblicas. Durante as ocupacdes ndo s6 foi materializado um projeto
educacional pelas pessoas estudantes, como se garantiu o retorno do processo
de eleicao da equipe diretora pela comunidade escolar. Inserido nesse contexto
de luta, o texto propde analisar como os momentos de didlogo entre as pessoas
da comunidade escolar vém deslocando a representagdo social sobre as familias
de estudantes no interior do CIEP 358 Alberto Pasqualini. Tal questao nos ajudara
a identificar estratégias tao necesséarias para garantir uma educacao representada
pelas diferentes pessoas da comunidade escolar. Trata-se de um caminho necessario
para se construir um projeto de educacao alinhado a diversidade de modos de existir
das pessoas presentes em cada escola piblica.

PALAVRAS-CHAVE: Projeto educacional; Relacao entre escola-familia; Representagao
social.

* Pessoa pesquisadora negra do Instituto Maria e Jodo Aleixo. Tem a educagdo publica do Ensino
Basico como assunto de investigacdo e atua nos seguintes temas: gestao democratica da educacao,
tecnologia educacional e equidade. E-mail: cleredo@gmail.com
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INTRODUCAO

AS OCUPAGOES DE ESCOLAS ESTADUAIS POR PESSOAS ESTUDANTES? no Rio de Janeiro
em 2016 iniciaram um profundo processo de deslocamento das representacoes sociais
sobre as familias moradoras de periferias no interior das escolas piiblicas. As pessoas
estudantes de classe popular, que antes estavam fora das decisdes que orientavam o
projeto de educacao, passaram a incidir diretamente na rotina das escolas ocupadas,
reivindicando o carater democratico da educacao puablica. Para além da mudanca
da rotina das escolas ocupadas naquele ano, as estudantes conseguiram garantir
o retorno do processo de eleicao da equipe diretora das escolas por sua comuni-
dade escolar, como resultado do processo de negociacao com as representantes da
Secretaria Estadual de Educacao. O que vem sendo o ponto de partida para o aprofun-
damento da gestao participativa no interior das escolas estaduais do Rio de Janeiro.

A partir do processo de eleicdo, a equipe diretora do CIEP 358 Alberto Pasqualini
foi estimulada pela comunidade escolar a construir novo Projeto Politico Pedagbgico
de forma participativa. Esse processo de elaboracdao do PPP vem alterando a relacao
entre escola e familia. Vem deslocando-a do sentido de causa do baixo rendimento
escolar para um dos fatores fundamentais para se garantir o direito a aprendizagem
das estudantes. Com isso, buscaremos negritar (destacar) no presente texto como
o aprofundamento do carater democratico nas escolas publicas pés-ocupacoes de
2016 vem deslocando a representacao social sobre as familias moradoras de areas
periféricas no interior do CIEP 358 Alberto Pasqualini.

Tal questdo torna-se pertinente, pois nos ajudara a identificar estratégias
necessarias para garantir uma educacao representada pelas diferentes pessoas da
comunidade escolar, pautada no direito a diversidade de modos de existir.

ABORDAGEM TEORICA

Ao analisar como os programas educacionais dos governos estaduais e munici-
pais incidem na relacao entre escolas piblicas e familias moradoras de periferias,
poderemos identificar a forte presenca de representacoes sociais de seus territorios,

2 Ao longo de todo o texto sera utilizado o termo “pessoa estudante” como referéncia ao “individuo
estudante”. Tal posicionamento tem como objetivo ndo restringir o texto na escrita normativa, que
destaca a identidade hétero masculina em detrimento das demais. Desta forma, para evitar a repe-
ticao da palavra pessoa, utilizaremos o artigo “a” para remeté-la. Ou seja, a (s) estudante (s).

97



0 deslocamento das representagdes sociais sobre familias moradoras de periferias na
construcdo participativa do Projeto Politico Pedagégico do CIEP 358 Alberto Pasqualini

relacionadas aos estigmas gestados por grupos que se sustentam na negacao do
reconhecimento a diferenca.

E aceito quase como consenso o fato de que ocupacdes urbanas com limi-
tado acesso a infraestrutura e servicos publicos, e com baixo perfil de status
social (muito em detrimento dos baixos niveis educacionais, alto indice de
desemprego, precariedade no trabalho, prevaléncia de indicadores precarios
relacionados a satde, e assim sucessivamente), sejam basicamente classifi-
cadas como territérios “desprovidos”, “desfavorecidos”, “desprivilegiados”,
“pauperizados” ou “carentes” (FERNANDES, SILVA e BARBOSA, 2018).

Contudo, a melhoria dos meios e condicdes de existéncia em territérios populares
em muito depende de mudancas no processo simbélico-depreciativo de grupos da
sociedade (FERNANDES, SILVA & BARBOSA, 2018).

Este “quase consenso” gera representacoes que reforcam e disseminam discursos
que legitimam tentativas de desumanizacao de grupos sociais por nao reconhecer
a coexisténcia de formas e estilos de vida que nao tenha por referéncia padrao a
cultura, politica e estética hegemdnica. Com isso, as interacdes das familias mora-
doras de periferias com as pessoas dos demais espacos sociais, tendem a se conformar
a partir das supostas “caréncias”. Tal analise marca o contexto até entao vivido pelas
familias moradoras de periferias ao se relacionar com a escola pablica.

A educacao escolar historicamente vem sendo atravessada por tais representa-
coes sociais a ponto de reproduzi-las na relacao entre escola piiblica e familias das
estudantes (moradoras de periferias). Inseridas neste contexto, a sobreposicao de
caracteristica social, de identidade, de género e étnico-racial vem sendo identificada
como fator de aprofundamento das desigualdades educacionais no interior da insti-
tuicdo educacional (ALVES; SOARES; XAVIER, 2016).

O conceito de relacdes armadilhadas de Pedro Silva (2003) pode nos ajudar a
compreender os desafios presentes na interacdo entre as pessoas presentes na relacao
entre escolas e familias de periferias. Ele foi cunhado no campo da sociologia da
educacao, a partir da necessidade de se construir uma escola mais democratica,
aberta a toda sociedade e intercultural. Com isso, afirma que a escola nao pode ser
vista como um ente isolado das relacoes socioculturais. Elas ocorrem a partir das
politicas publicas e das interacoes imediatas entre as pessoas da escola; as quais
exercem fortes influéncias na caracterizacdo das politicas educacionais.

Pedro Silva identifica “uma diferenca na ‘quantidade” e na “qualidade dos
contatos entre escolas e familias [...], sendo aqueles mais frequentes e intensos entre
as familias da classe média superior”. Ja nos contatos entre escolas e familias de
classe empobrecidas financeiramente existem clivagens (divisao, separacio) que
marcam todos os processos de interacao destas com a escola.
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Desta forma, as armadilhas sao os perigos que se colocam no caminho de uma
relacao qualitativamente melhor e mais proxima entre as escolas piblicas e seu
piblico, capaz de construir uma escola mais democratica. Onde o perfil social, de
género e étnico-racial das estudantes e de suas familias ndo se tornam fatores de
aprofundamento das desigualdades educacionais no interior da escola.

Uma das relacoes armadilhadas que Silva aborda em seu trabalho é “o duplo efeito
de Pigmaleao”. Ele esta relacionado ao fato de as pessoas professoras? construirem
suas expectativas, negativas ou positivas, com relacdo as estudantes, a partir do
julgamento da presenca ou nédo da familia (pai ou mae ou outra pessoa respon-
sével) na escola. A partir do mesmo critério, as pessoas responsaveis pelas pessoas
estudantes podem assumir o julgamento da escola de que sdo boas ou mas pessoas
responsaveis pelas estudantes. Em ambos os casos, as estudantes tenderao a inte-
riorizar as expectativas (de sua familia e professoras) agindo em conformidade. Por
isso, adverte Silva, para que haja uma escola democratica, é preciso evitar armadilhas
(desarmadilhar), a partir da identificacdo dos “perigos que espreitam” a relacio entre
professora-familia (DINIZ, 2017).

Silva nos auxilia a identificar a escola piiblica como instituicao capaz de exercer
papel fundamental na mudanca do processo simhélico-depreciativo de grupos da
sociedade.

0O movimento de ocupacao das escolas piiblicas no Rio de Janeiro pelas estudantes
no ano de 2016, bem como, o processo de eleicao da equipe diretora, vem provocando
um fluxo de transformacao das relacoes armadilhadas entre escola-familia no interior
das escolas, que acreditamos ser modificador de tal processo simbolico-depreciativo
que historicamente marcou a relacao entre escola e familia de periferias.

3 Para preservar a fluidez do texto em concordancia com o uso do termo pessoa, nos demais momentos
que aparecer o termo professoras, este também esta concordando com “pessoas”. Ou seja, “pessoas
professoras”. O mesmo ocorrera para se referir ao grupo de pessoas da familia do estudante que
legalmente pode se apresentar na escola sendo a pessoa responsavel por este. Este sera aqui deno-
minado “pessoa representante”.
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DAS OCUPAGOES DAS ESCOLAS PELAS PESSOAS ESTUDANTES AO PPP DO CIEP
358 ALBERTO PASQUALINI

A expressdo reta ndo sonha.

Nao use o traco acostumado.

A forca de um artista vem das suas derrotas.

S6 a alma atormentada pode trazer para a voz um formato de pdassaro.
Arte ndo tem pensa:

0 olho vé, a lembranca revé, e a imaginacdo transvé.

E preciso transver o mundo.

[ MANOEL DE BARROS ]

Em 2016, a crise politica e econémica vivida no pais foi intensificada pelo golpe
politico que o governo da presidenta Dilma Rousseff sofrera. O novo governo fez
aprovar o Projeto de Emenda Constitucional de congelamento dos gastos ptblicos
(PEC 55) que, dentre outras consequéncias, congelou o investimento federal em
educacao por 20 anos. No Rio de Janeiro, o programa de gestao escolar nas escolas
implementado ao longo de oito anos pela Secretaria Estadual de Educacao foi restrin-
gindo a relagdo entre escola e estudantes numa hierarquia de prioridades orientada
pelas avaliacOes em larga escala aplicadas bimestralmente em todas as estudantes
do sistema de educacao. Esses foram os principais fatores (em escala federal e esta-
dual) para o surgimento do movimento de ocupacao das escolas piiblicas pelas
estudantes do Rio de Janeiro; em parceria com as professoras que ja se encontravam
em greve devido a falta de aumento salarial e as condicGes precarias da estrutura
fisica das escolas.

Em abril de 2016 o Sindicato Estadual dos Professores da Educacao do Rio de
Janeiro contabilizou 64 escolas estaduais ocupadas, localizadas em 21 cidades®.

As estudantes que ocuparam suas escolas desenvolveram outra proposta educa-
cional. Foram criados espacos de convivéncia, para além dos espacos pré-definidos
(do patio para as salas e dessas para o refeitorio ou para a quadra de esportes). Houve
divisao de tarefas que envolvia todas as estudantes, indo desde atividades internas
rotineiras, como limpeza e cozinha, até a manutencdo da rede de contatos e apoios
entre as escolas, representantes da sociedade civil e alguns parlamentares flumi-
nenses. No ambito do curriculo, conversas sobre identidade de género e identidade
étnico racial foram fortemente demandadas pelas estudantes. Para tal, foram desen-
volvidas aulas coletivas que trabalharam esses temas de interesse (PINHEIRO, 2017).

4 Fonte: http://www.seperj.org.br/ver_noticia.php?cod_noticia=6977. Acessado em 01/11/2018.
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As praticas pedagobgicas e politicas desenvolvidas nas ocupacoes demonstraram a
necessidade de reflexao coletiva sobre a escola. O que essas estudantes questionavam
era a restrita experiéncia que a equipe diretora, em articulacao com a Secretaria de
Educacao do Estado, lhes oferecia cotidianamente. Para tanto, era preciso suspender
anormalidade da rotina escolar — suas grades curriculares, tempos e espacos pré-de-
finidos — virar esse cotidiano de ponta-cabeca, buscando repensar as relacoes que
constituem a escola, principalmente suas hierarquias (PINHEIRO, 2017, p. 280).

Por mais que nem todas as escolas tenham sido ocupadas, as ocupacoes “movi-
mentaram” a estrutura hierarquica da educacao piblica do Estado do Rio de Janeiro.
Dentre inimeras conquistas, o movimento garantiu junto aos representantes da
Secretaria Estadual de Educacao o retorno da eleicao da equipe diretora pelas pessoas
da comunidade escolar. Processo esse fundamental de aproximacao entre escola e
familias moradoras de periferias.

Inserido nesse contexto de questionamento do projeto vigente de educacao,
somado a realizacdo da eleicao para escolha da equipe diretora, tornou-se visceral
para a comunidade escolar do CIEP 358 Alberto Pasqualini repensar o Projeto Politico
Pedagobgico. Em 2017 ocorreu a eleicao da equipe diretora no CIEP. A equipe que
anteriormente se encontrava no cargo foi eleita com mais de 85% dos votos.

O CIEP 358 Alberto Pasqualini é um dos colégios publicos da rede publica de
educacao do Estado do Rio de Janeiro. Localizado no Bairro da Luz, Nova Iguacu, a
escola foi fundada no ano de 1994, na 32 fase do Programa Especial de Educacao do
governo de Leonel Brizola e Nilo Batista (1991-1995) (BOMENY, 2008). Atualmente
atende cerca de 900 estudantes, distribuidos em turmas da 22 etapa do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano), do Ensino Médio regular e turmas de Educacao de
Jovens e Adultos.

Inserida no processo de elaboracao do PPP, a equipe diretora realizou um censo
com as estudantes a fim de construir um perfil do corpo discente do colégio. 86% (732)
do total das estudantes preencheram o questionario. 99% das respondentes infor-
maram morar em Nova Iguacu, no mesmo bairro ou em bairros préximos, onde se
localiza a escola. Quando perguntado “de qual (is) povo (s) que formou a populacao
do Brasil vocé acha que vem seus avos e bisavos?”, 42% das estudantes respondeu
indigena, 28% africana, 27% europeia e 3% asiatica. Quando perguntado como se
autodeclaram, 65% das estudantes se autodeclaram negras (37% parda e 28% preta,
segundo categoria do IBGE). 26% se autodeclaram branca, 6% amarela e 3% indigena.
O queindica a identidade étnico-racial das familias das estudantes. Majoritariamente
negra, de matriz indigena e africana. Certamente essas caracteristicas incidem na
relacao entre escola-familia na instituicao em tela.
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O Instituto Maria e Jodao Aleixo° surge como parceiro da escola na construcao da
metodologia do roteiro de elaboracao do PPP que, tenha como principio o dialogo
entre as pessoas que integram a comunidade escolar. Desta forma, o PPP passou a
ser entendido como um conjunto de acdes das pessoas da comunidade escolar no
CIEP que, no cotidiano da escola, preenche a vivéncia de cada estudante. O PPP
deve carregar consigo acoes, orientadas por principios e desafios que as pessoas
da comunidade escolar trazem para o interior da escola. Carrega também as carac-
teristicas que constituem as relacoes entre estas pessoas. As relacdes hierarquicas
entre professoras e estudantes. Os estigmas das professoras em relacdo a familia
do estudante, bem como, com o seu territério. A selecdo de quais conhecimentos
sdo escolares e quais nem podem assumir o carater de conhecimento. Ou seja, as
relacoes entre as pessoas da comunidade escolar assumem papel preponderante
nas definicoes do PPP. A requalificacao dessas relacoes fara com que o PPP ganhe
novos contornos.

A partir deste entendimento, o roteiro de elaboracao do PPP passou a ser enten-
dido como sendo um conjunto de momentos estratégicos de (re) qualificacdo do
dialogo entre os diferentes segmentos da comunidade escolar.

Como referéncias metodolbgicas do roteiro foram utilizadas as analises que
Vasconcellos realiza em seu livro Planejamento: Projeto de Ensino-Aprendizagem e
Projeto Politico-Pedagdgico (2007). Para ele o PPP é a sistematizacdo de um processo
de planejamento participativo que define claramente o tipo de acao educativa que
se quer realizar. Ele tem o valor de articulacao da pratica, de construcdo do sentido
da acao, de referéncia para a caminhada.

O roteiro proposto por Vasconcellos apresenta 3 marcos, sao eles: Marco
Situacional — caracterizado por identificar uma visao geral da realidade na qual
esta inserida a instituicao escolar. Expressa a compreensao do grupo que planeja,
o seu olhar sobre uma realidade mais ampla, seus tracos marcantes, suas forcas e
fragilidades (o que somos? onde estamos?). Marco Politico — identifica os valores
éticos, os ideais, as concepcoes e opcoes da comunidade (concepcoes de sociedade,
pessoa humana, mundo, educacio, trabalho, conhecimento/cultura), filosofia poli-
tico-pedagdgica que ira nortear o caminhar da escola e de seus sujeitos (que escola

5 O Instituto Maria e Jodo Aleixo é um centro de estudo dedicado a formacao, criacdo e difusao de
conhecimentos sobre espacos populares. Assumindo a postura de intelectuais organicos de peri-
feria, nosso objetivo como pesquisadores do IMJA é sistematizar e difundir metodologias e tecno-
logias sociais que permitam ampliar as possibilidades dos sujeitos oriundos das periferias e o seu
lugar politico na realidade contemporanea. Desta forma, pensar estratégias de estreitamento das
relacdes entre escola e familias moradoras de periferias assume lugar estratégico na construgao
de praticas que contribuam para melhorar a qualidade do trabalho pedagégico na rede publica de
ensino. Ver mais: http://imja.org.br/pt-br/
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desejamos? que valores sociais e politicos nos orientarao?). Marco Operacional —
refere-se a definicdo das ac¢des a serem realizadas, tendo como principio orientador
o marco politico e como ponto de partida o marco situacional (como alcancar o que
desejamos, partindo da escola que somos?).

A partir desses marcos, a equipe diretora, em parceria com o IMJA, tem desenvol-
vido um conjunto de acdes para que a comunidade escolar possa construir o seu PPP.

No presente texto nos ateremos em algumas acdes do marco situacional que
ja foram realizados. Mais precisamente, lancando mao do método pesquisa-acao,
analisaremos 0 momento de interpretacdo dos graficos que ocorreu no dia 25/05/2018,
com a presenca de pessoas representantes de cada segmento da comunidade escolar
(estudantes, professoras, equipe diretora, familia da estudante e demais pessoas
funcionarias).

A pesquisa-acao é definida por Thiollant (1986) como:

Um tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estrita associacao com uma acao ou com a resolucao de um problema coletivo
e no qual os pesquisadores e os participantes representativos da situacao ou
do problema estao envolvidos de modo cooperativa ou participativo.

Nesse sentido, o objetivo deste momento foi construir didlogos entre os repre-
sentantes da comunidade escolar para identificar quais os desafios que o CIEP 358
Alberto Pasqualini precisa transpor para garantir a aprendizagem de qualidade de
suas estudantes. Os graficos partem de dados de percepcao de cada segmento da
comunidade escolar em relacao a sua escola e de dados de rendimento das estudantes.

Como afirma Thiollant (1986), pesquisa-acao exige participacao e supde uma
forma de intervencao planejada de carater social, educacional e técnica.

Com isso, foram utilizadas metas do Plano Nacional de Educacao (2014-2024)
para definir indicadores de rendimento escolar (taxa de aprovacao, reprovacio e
abandono) considerando os seguintes agrupamentos: sexo e nivel sdcio econdémico
das estudantes. Ja para os dados de percepcao, foi aplicado um questionario fechado
em cada segmento da comunidade escolar. O formato das perguntas buscou estimular
a pessoa respondente a tomar para si o lugar de agente de transformacao da reali-
dade escolar. Buscou também construir uma visao sistémica sobre o que as demais
pessoas da comunidade escolar precisam fazer para alcancar a escola desejada. Os
temas das questoes e as opcoes de respostas do questionario foram ancorados nos
grandes desafios presentes para a efetivacao de uma educacao ptblica de qualidade
no espaco da escola; segundo a literatura da area. A saber: protagonismo juvenil,
infraestrutura fisica, inovacao em sala de aula, capacitacao adequada dos profissio-
nais da educacao, participacao das pessoas responsaveis das estudantes.
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A fim de garantir representatividade entre o universo de respondentes, foi defi-
nido um percentual minimo de respondentes para cada questionario. A seguir sera
apresentada a tabela com o percentual de pessoas por segmento que responderam
ao questionario®.

PUBLICO ALVO UNIVERSO TOTAL ATINGIDOS % ATINGIDOS
EQUIPE DIRETORA 3 100% 3 100%
FUNCIONARIOS 24 75% 15 63%
PROFESSOR 50 75% 30 60%
ESTUDANTES 906 75% 592 65%
RESPONSAVEIS 906 75% 347 38%

Apbs tabulacao, construcao de graficos e preparo da equipe diretora para apre-
senta-los, ocorreu o encontro no auditério da escola com a comunidade escolar para
analisar os graficos. O principal objetivo deste encontro foi definir os desafios que
devem orientar a escola na definicao de acoes a serem realizadas pela comunidade
escolar durante a vigéncia do PPP. O evento teve a presenca de aproximadamente
60 participantes de toda a comunidade escolar, sendo em sua maioria, estudantes
representantes do grémio e de turma, professoras, equipe diretora e demais pessoas
funcionarias da escola.

As pessoas do segmento familia das estudantes se apresentaram em menor
namero (1 pessoa). Acreditamos que a escolha do dia e horario do encontro tenha
contribuido para a auséncia da familia, pois a maioria das pessoas responsaveis
trabalham nesse periodo.

A diretora geral e a adjunta foram as responsaveis por apresentar os graficos
e estimular o dialogo entre os participantes. Antes de iniciar a apresentacdo dos
graficos, foi retomado o objetivo do encontro e foi apresentada a questdo condutora
da analise dos dados: quais desafios estao presentes na escola real que precisam ser
vencidos para chegarmos a escola ideal? Para cada grafico, as diretoras retomavam
a questao condutora da analise para estimular as pessoas a identificar possiveis

6 Nota explicativa: Ao analisar a tabela, fica evidente que os segmentos funcionarios, professores,
estudantes e responsaveis ndo alcangaram a meta de questionarios preenchidos. Essas metas foram
definidas junto a equipe diretora da escola que utilizou como fator mobilizador da comunidade
escolar para o envolvimento no roteiro do PPP o alcance do maior ndmero possivel de pessoas de
cada segmento. Por mais que esses segmentos nao tenham alcancado a meta, compreendemos
que, em seu conjunto, o percentual atingido possibilita consistentes analises do universo total da
comunidade escolar do CIEP 358 Alberto Pasqualini.
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desafios a serem superados pela comunidade escolar. O encontro durou cerca de 2
horas. Por mais que as estudantes fossem no momento do encontro, as professoras
concentraram maior tempo de fala.

Nas analises de um dos graficos de desempenho, as professoras identificaram
como desafio o elevado indice de reprovacao das estudantes do Ensino Fundamental
II (6° a0 9° ano) que se arrasta até o Ensino Médio. O didlogo sobre o problema
apenas se concentrou na narrativa de que as estudantes tendem a vir do Ensino
Fundamental I (1° ao 5° ano) com muitas “defasagens de contetido”. O que, para
as professoras, impede o bom desempenho destes no CIEP 358 Alberto Pasqualini.
Segundo as professoras, uma das causas desse problema seria a auséncia da familia
no apoio a escola no processo de aprendizagem por estas compreenderem ser de

GRAFICO 1 | INDICADORES DE RENDIMENTO 2016 | ENSINO MEDIO

16,9%
1,5%
/ APROVADO
REPROVADO
mom ABANDONO
81,6%

responsabilidade exclusiva das professoras.

Contudo, no momento de apresentacao e analise dos graficos de percepcao, tal
consideracao foi questionada. A exposicao desses dados contribuiu para evidenciar
algumas armadilhas na relacdo entre escola-familia.

Quando no questionario foi perguntado a cada segmento sobre qual deve ser o
papel da professora nesta escola ideal, significativa parcela das pessoas responsaveis
(43,8%) e estudantes (56,6%) respondentes indicaram que deve ser de “desenvol-
vimento de aulas atraentes com abordagem inovadora dos contetidos”. Logo apos
a apresentacao destes dados, algumas professoras expressaram seu incomodo por
estarem sendo avaliados por essas pessoas. Passaram a reivindicar em suas falas
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mais comprometimento das estudantes e a presenca das pessoas responsaveis como
“verdadeiras” apoiadoras da escola. Como no efeito Pigmaledo, algumas estudantes
fortaleceram as falas das professoras, identificando seus pares de turma como sem
comprometimento com as aulas. Contudo, a grande maioria das estudantes presentes
manteve-se em siléncio.

Logo em seguida foi apresentado o grafico sobre a seguinte questdo: qual deve
ser o papel das pessoas responsaveis das estudantes nesta escola ideal? Quase 50%
das pessoas responsaveis e das estudantes responderam “ser parceiro das profes-
soras na busca pelo bom desempenho das estudantes”. A fala, via questionario, das

GRAFICO 2 | QUAL O PAPEL FUNDAMENTAL DOS RESPONSAVEIS DOS ALUNOS NESTA ESCOLA IDEAL?

ALUNOS 1,2%

FUNCIONARIOS E EQUIPE DA SECRETARIA
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10,0%

RESPONSAVEIS

|
|

OUTROS

APOIAR A DIRECAO EM ACOES DESENVOLVIDAS PELA ESCOLA

AUXILIAR A DIRECAO EM ACOES DE PRESERVACAO DO ESPACO FiSICO DA ESCOLA
ESTAR EM DIA COM AS DOCUMENTACOES SOLICITADAS PELA SECRETARIA DA ESCOLA
SER PARCEIRO DOS PROFESSORES NA BUSCA PELO BOM DESEMPENHO DOS ALUNOS

R
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pessoas responsaveis e estudantes, fortaleceu o questionamento das consideracoes
das professoras realizadas por hora.

No primeiro momento as professoras tentaram questionar esta afirmacao. Em
seguida a conversa se concentrou no grande potencial de articulagao entre essas
pessoas responsaveis respondentes com a escola. Ja que um significativo grupo
informou ao responder essa questao que deve “ser parceiro das professoras na busca
pelo bom desempenho escolar das estudantes”. Algumas professoras presentes
comecaram a elencar outras causas que pudesse levar as pessoas responsaveis a
nao participar no apoio da estudante no processo de desempenho escolar, como
demandado por elas.

Talvez os pais queiram participar, mas a escola (nés) ndo esteja sabendo
dialogar com a dindmica de trabalho e linguagem deles. Afinal, 159 respon-
saveis entendem que o seu papel fundamental é ser parceiro do professor.
[ FALA DE UMA DAS PROFESSORAS PRESENTES ]

Na sequéncia dessa fala as professoras passaram conversar sobre a necessidade
de construir novas estratégias para potencializar a relacao entre familia das estu-
dantes e escola, buscando considerar sua dinamica de trabalho, suas praticas de
socializacao e seus saberes. O desafio elencado pelas professoras se deslocou de
“pessoas responsaveis ausentes do processo de aprendizagem das estudantes” para
“necessidade de aproximacao entre responsaveis e escola, com foco na garantia da
aprendizagem das estudantes”.

Compreendemos que foi a partir desse deslocamento promovido pelo uso
articulado dos dados de rendimento escolar e os de percepcao dos segmentos da
comunidade escolar que foi possivel estimular as professoras a identificar e a evitar
uma das frequentes armadilhas na relacao escola-familia. A de que as familias mora-
doras de periferias atribuem exclusividade a escola a garantia da aprendizagem das
estudantes. Entendemos ser esse o ponto de partida fundamental de um PPP que se
propoe estar inserido num processo mais amplo de participacao de todas as pessoas
da comunidade escolar no projeto de educacao.

ALGUMAS CONSIDERACOES
Sendo resultado das ocupagdes de 2016 que questionaram o projeto de educacao

até entao vigente, que culminou no retorno do processo de eleicao da equipe diretora,
a experiéncia de elaboracao do PPP do CIEP 358 Alberto Pasqualini vem ajudando
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a construir momentos de didlogo entre a escola, representada pelas professoras, e
familias de periferias; como o analisado no presente texto. O que tornou possivel
construir uma demanda no interior da escola por um novo projeto de educacao
alinhado as dinamicas culturais das pessoas que formam a comunidade escolar. Tal
alinhamento vem cada vez mais localizando a escola piiblica como instituicao capaz
de exercer papel fundamental na mudanca do processo simboélico-depreciativo de
grupos da sociedade.

Esse processo que vivemos no CIEP 358 Alberto Pasqualini, ainda representa
um primeiro passo para uma mudanca tao fundamental nas representacoes entre
as pessoas no espaco escolar.

Eu tenho muito orgulho de estudar no CIEP 358, um colégio onde gay, léshica,
evangélico, umbandista, negro, branco, portadores de necessidades especiais..
ficam em uma roda, conversando e se divertindo sem desrespeitar o outro.
VIVA A DIVERSIDADE! [ TWEET 358 COLORS @358COLORS (22/02/2018) |’

E necessario pensar novas formas de dialogo que construam estranhamentos
das atuais relacOes entre as pessoas, como o uso dos dados de desempenho em
articulacao com os de percepcao dos segmentos da comunidade escolar a respeito
de sua escola, como foi estimulado no roteiro de elaboracao de PPP pelo CIEP 358
Alberto Pasqualini.

As relacoes armadilhadas ainda precisam ser expostas para serem evitadas, desar-
madas e substituidas por alternativas democraticas que levem em consideracao o
aprendizado e socializacdo das estudantes. Compreendemos que esse seja o caminho
necessario para que o projeto de educacao seja de todas as pessoas que confluem seus
esforcos para uma escola mais democratica, aberta a toda sociedade e intercultural.

7 Postagem do Tweet 358 Colors, criado por estudantes do CIEP 358 Alberto Pasqualini. Texto de criagdao
informa que este Tweet é “Pros alunos do 358, nao é criado pra ofender ninguém e sim pra noticias,
eventos, memes, coisas legais, dendncias...”.

108



EIXO 2 | A ESCOLA E AS NARRATIVAS DE SENTIDOS E SABERES

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ALVES, M. T. G.; SOARES, J. F.; XAVIER, F. P. Desigualdades educacionais no Ensino Fundamental
de 2005 a 2013: hiato entre grupos sociais. In: Revista Brasileira de Sociologia, vol. o4, n.
07, Jan-Jun, 2016. Disponivel em: http://www.sbsociologia.com.br/revista/index.php/
RBS/article/view/150

BOMENY, Helena. Salvar pela escola: programa especial de educacao. In: A FORCA do povo:
Brizola e o Rio de Janeiro. Org. Marieta de Moraes Ferreira[et al.]. Rio de Janeiro: Ed.
Fundacao Getalio Vargas ; ALER], 2008. p. 95-127. Disponivel em: http://www.cpdoc.
fgv.br

DINIZ, Edson N6brega Junior. A relacdo escola-familia-vizinhanca na favela da Maré e o Programa
Escolas do Amanha/Bairro Educador. Tese (Doutorado) — Pontificia Universidade Catolica
do Rio de Janeiro, Departamento de Educacao, 2017.

FERNANDES, Fernando; SOUZA, Jailson Souza de; BARBOSA, Jorge Luiz. O Paradigma da Poténcia
e a Pedagogia da Convivéncia. In: Revista Periferias. Ed 1. 2018.

FLORES, Carolina. Segregacion Residencial y Resultados Educacionales en la ciudad de Santiago
— Chile. In: Cidade e Escola: os efeitos da segregacado residencial nas chances escolares de
criangas e adolescentes. Rio de Janeiro: Letra Capital: FAPER], 2008.

SILVA, P. Escola-familia, uma relacdo armadilhada: interculturalidade e relacdes de poder. Santa
Maria da Fé: Edi¢coes Afrontamento, 2003.

SILVA, P. Associacoes de Pais, Interculturalidade e clivagem sociolégica: algumas questoes.
In: Revista Eletronica de Educacdo. Sao Carlos, SP: UFSCar, v.1, n.1, p. 3-30, set. 2007.
Disponivel em http://www.reveduc.ufscar.br.

THIN, D. Para uma analise das relacoes entre familias populares e escola: confrontacdo entre
l6gicas socializadoras. In: Revista Brasileira de Educacdo. v. 11, n. 32, p. 211- 236, 2006.

THIOLLENT, Michel. Metodologia da pesquisa-acdo. Sao Paulo: Cortez: Autores Associados, 1986.

PEREGRINO, M. Trajetérias desiguais: um estudo sobre os processos de escolarizacdo publica
de jovens pobres. Rio de Janeiro: Garamond, 2010.

PINHEIRO, Dibdgenes. Escolas ocupadas no Rio de Janeiro em 2016: motivacées e cotidiano.
[luminuras, Porto Alegre, v. 18, n. 44, p. 265-283, jan/jul, 2017.

109



Saberes que gingam: experiéncias educativas
do Centro Integrado de Educacao de Jovens
e Adultos — CIEJA Campo Limpo!

VINEBALDO ALEIXO DE SOUZA FILHO?

Jogo de dentro, jogo de fora
Jogo bonito quero ver agora.

[ pomiNio PUBLICO ]

Eu vim para cuidar de jardins/
plantar coloridas flores/
rega-las ao sair do sol.

[ SOLANO TRINDADE ]

RESUMO: Neste artigo analiso o 52 Festival Literario do CIEJA do Campo Limpo (2018).
Pormeio dele procuro perceber como se formam redes de interlocucao, calcadas na
solidariedade profissional e politica desenvolvidas no Centro Integrado de Educacao
de Jovens e Adultos — CIEJA Campo Limpo. A hip6tese é que mesmo sendo essa acao
apenas uma atividade entre diversas outras, sera possivel evidenciar o potencial
dessa unidade escolar em termos de promocao de uma educacao qualitativa, signi-
ficativa e transformadora. Metodologicamente, a analise mescla pesquisa de campo
e bibliografica. A perspectiva tedrica adotada é de uma pedagogia da diferenca.
Para tanto, a interlocucao tedrica teve como base: bell hooks, Nilma Lino Gomes,
Tomas Tadeu Silva, entre outras.3 Referenciei-me, também, na Lei 10.639/03, que
tornou obrigatério o ensino de histéria e cultura africana e afro-brasileira no Ensino
Fundamental e Médio da rede piblica e privada; e na Lei 11.645, que atualiza a
anterior, incluindo a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura indigena.

PALAVRAS-CHAVE: Educacao; Diferenga; Comunidade escolar; Emancipacao; Lei
10.639/03.

! Este texto é parte de uma pesquisa-acdao nessa unidade, que visa compreender metodologias,
saberes e poténcias de uma unidade escolar periférica.

2 Vinebaldo Aleixo de Souza Filho, socidlogo, mediador cultural, doutorando em Sociologia pela
Unicamp e pesquisador do Instituto Maria Jodo Aleixo (IMJA — Rio de Janeiro). vinealeixo@gmail.com

3 Adoto o sujeito feminino como padrao textual como uma forma de exercicio de deslocamento do
sujeito “universal” masculino. Ha ja aqui uma técnica da capoeira: o deslocamento, a multiplicidade
de perspectivas dindmicas.
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INTRODUCAO

NA CAPOEIRA ANGOLA, A EXPRESSAO “JOGO DE DENTRO” refere-se ao jogo praticado
no “miudinho”, pois 0s corpos se movimentam muito préximos um do outro. Essa
distancia minima entre as duas pessoas traduz-se numa sincronia que une forca
e técnica em gestos, em geral, rentes ao chdo. Cada gesto demanda outro. E um
dialogo: cada movimento é fala. Deve existir uma coeréncia entre o rabo-de-arraia“
e a esquiva (movimento de defesa); a rasteira e o ati5, por exemplo. Um movimento
esta em funcao do outro. Essas chamada e resposta constantes sao dinamicas e
criativas, ja que é preciso surpreender a companheira de jogo e se possivel a roda
toda. O dialogo é também com todas presentes. Ja no “jogo de fora”, a distancia
maior entre as capoeiristas demandam movimentos mais expansivos e aéreos. E
justamente essa habilidade plastica de mesclar movimentos-falas “dentro” e “fora”
parte da perspicacia de cada capoeirista. Essa parece ser uma metafora ideal para
pensar os dialogos e solidariedades construidos no CIEJA do Campo Limpo.” Se no
movimento mais largo da histéria, a unidade — em seus 20 anos completados neste
ano — construiu um histérico educacional, tornado referéncia, por sua habilidade
justamente de dialogar com a comunidade vizinha, tendo como pressuposto as refle-
x0es de Paulo Freire, a implementacao das Leis 10.639/03 e 11.645/08. De outro, esse
historico é atualizado na resisténcia ativa das relacoes cotidianas. Em meio a dife-
rentes contextos politicos e mudancas de discentes, docentes, equipe gestora, entre
outras, tecem-se lacos de solidariedade e parceria, com pesquisadoras, estagiarias,
ativistas, poetas, educadoras, entre outros. Em resumo, a unidade ja se tornou uma
referéncia de ensino contra-hegemonico e por isso é demandada por uma gama
variada de sujeitas sociais, que nao necessariamente atuam no campo da educacao
formal, mas dialogam proximas das questoes postas pelo CIEJA-CL.

Nesse sentido, pensar uma acao especifica, como o 5° Festival Literario do
CIEJA-CL, permite captar no miudinho do jogo de dentro, como se constrdi rela-
coes, interlocucdes e acdes em prol de uma educacao que constantemente tem a

4 Nei Lopes (2004, p. 556) define esse movimento como sendo um “Golpe semelhante a rasteira, mas
no qual o capoeirista, em vez de ‘varrer’ o adversario, procura atingi-lo com o calcanhar, na altura dos
rins ou da cabeca”.

5 Movimento em que o capoeirista, apoiando as duas maos no chao, ergue as pernas, para em seguida
retorna-las ao chao, num movimento semelhante ao da estrela. Como ocorre com os demais movi-
mentos de capoeira, ha inimeras variacdes e estilos de al inseridos nas diferentes tradi¢des e
escolas dessa pratica (capoeira angola, regional, contemporanea.).

6 Esse é otipo de jogo mais comum na capoeira regional. Agradec¢o a todos(as) da Escola de Capoeira
Angola Resisténcia (Campinas-SP) do mestre Topete, em especial & Mariana e ao Trenel Fernando,
gque me proporcionaram momentos de aprendizado da capoeira Angola na moradia da Unicamp.

7 Daqui em diante usarei a abreviacao CIEJA — CL.
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necessidade de se reinventar para poder dar conta da diversidade de demandas e
conquistas e autoconhecimentos que o tempo nos traz.

Para tanto, a partir da interlocucao e participacdo de algumas atividades na unidade
escolar, analiso e busco me inserir nas redes de articulacdo de docentes, discentes e
suas intersec¢oes com organizacoes de pessoas periféricas, em grande parte do Capao
Redondo e arredores. Esta analise tem por base a acdo histérica do Cieja Campo Limpo
em estabelecer parcerias com organizacoes e liderancas da comunidade, como coletivos
feministas, indigenas e negros, ligados aos Saraus (como Sarau do Binho, da Cooperifa,
Elo da Corrente), projetos de exibicao de cinema na periferia, grupos artisticos ligados
ao grafite, entre outros. Em outras palavras, analiso a via de mao dupla: como os
eventos do Cieja dialogam com a vida ativa da comunidade e como esta reverbera nas
acoes (eventos e propostas pedagogicas) dessa unidade escolar. Destaco que nao é
o objetivo fazer uma analise histérica e ampla de toda a acao do Cieja em suas duas
décadas de atuacao, mas tomar como foco as acoes voltadas para aquelas ligadas aos
movimentos sociais periféricos, por sua vez, ligados a literatura escrita e oral.

A perspectiva adotada aqui é a da pedagogia critica da diferenca, conforme Tomas
Tadeu Silva (2013), para quem identidade e diferenca sdo formulacoes interdependentes
nas quais incidem relacoes de poder e de hierarquia. Para ele, entender o mecanismo
de construcao das identidades é crucial para problematizar a postura neoliberal de
celebracao da diversidade, que falha justamente por ndo questionar os pressupostos
hierarquizantes inerentes a ideia da diversidade, uma vez que na raiz da diversidade
esta um processo de diferenciacdo, na qual o eu e o outro sao produzidos. A dindmica
entre identidade e diferenca nao é neutra. Existem relacoes de poder inerentes em
suas construcoes interdependentes, de modo que é pela repeticdo que quem nomeia
cristaliza, reproduz e performa uma representacao deturpada, vista como Gnica versao
valida de pessoas, identidades e lugares ao longo do tempo. “E impossivel falar sobre
Gnica histéria sem falar sobre poder. Poder ¢é a habilidade nao somente de contar a
historia de outra pessoa, mas de fazer daquela a historia definitiva dessa pessoa”,
define Adichie, em 2009, por ocasido da palestra O perigo da histéria tinica (The danger
of a single history) para o TED Talks®. Assim, o perigo da histéria hegemonica é enfatizar
o papel do homem ocidental, branco, hétero, europeu como Ginico sujeito da historia,
apagando o protagonismo e a agéncia de outras sujeitas sociais. Dai, a necessidade de
um equilibrio de narrativas, ou melhor, uma democratizacao dos imaginarios. Vejamos
dois exemplos eloquentes evocados pela romancista:

8 TED é uma organizagdo ndo-governamental (ONG) iniciada em 1984 com uma primeira conferéncia
que abrangeu pesquisadoras e interessadas das trés areas: Tecnologia, Entretenimento e Design.
Desde entao, o alcance de seus discursos tem crescido. Com o objetivo de disseminar ideias, a ONG
organiza duas grandes conferéncias anuais, além do site TED Talks, o TED Conversations, TED Fellows
e 0s programas TEDx produzido independentemente.
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[...] O poeta palestino Mourid Barghouti escreve que se vocé quer destituir
uma pessoa, o jeito mais simples é contar sua histéria, e comecar com “em
segundo lugar”. Comece uma histéria com as flechas dos nativos americanos,
e nao com a chegada dos britanicos, e vocé tem uma histoéria totalmente dife-
rente. Comece a histéria com o fracasso do estado africano e ndo com a criacao
colonial do estado africano e vocé tem uma histéria totalmente diferente.®

0 exercicio de imaginacao contra-hegemonico pode ser estendido pela leitora
para diversas representacoes e situacoes, como por exemplo: comece a historia do
territorio em que se inventou o Brasil com as narrativas das populacdes originarias
e nao com a “descoberta” do Brasil e vocé tem uma historia diferente... Alias, trocar
o “em segundo lugar”, de que fala o poeta Mourid Barghouti, pela valorizacao do
lugar de fala, conforme as reflexdes da filosofa brasileira Djamila Ribeiro, faz toda
diferenca. Saimos do lugar da precariedade para o de poténcia; do perigo da histéria
{nica para os desafios instigantes das histérias plurais.

Outro motivo que nos leva a essa analise é ressaltar a importancia dos lugares de
fala de diferentes sujeitas sociais periféricas. Além disso, apesar de cada vez mais
inventiva e maltipla social e cultural, a regido abordada, assim como outras periferias
em geral, ndo sao vistas como lugares de producao cultural e inventividade. Isso se deve
em grande ra os desafios instigantes das historias plurais. Desvelar a importancia do
lugar de fala é jogar capoeira com as ideias. Exige deslocamentos epistémicos descon-
certantes e constantes para flagrar os dispositivos de poder heteronormativos, brancos
e eurocentrados. Como a capoeirista que meio mambembe finge-se de bébado para
melhor aplicar a rasteira na oponente. Temos aqui: técnica, mandinga e poesia do corpo
juntas como tecnologias negras ancestrais. Nas palavras de Ribeiro, a importancia das
autoras negras esta justamente em “desestabilizar a norma”

Sim, esses discursos trazidos por essas autoras sao contra-hegemonicos no
sentido de que visam desestabilizar a norma, mas igualmente sdo discursos
potentes e construidos a partir de outros referenciais e geografias; visam
pensar outras possibilidades de existéncias para além das impostas pelo
regime discursivo dominante. (RIBEIRO, 2017, p.90)

Outro motivo que nos leva a essa analise é ressaltar a importancia dos lugares de
fala de diferentes sujeitas sociais periféricas. Além disso, apesar de cada vez mais
inventiva e miltipla social e cultural, a regido abordada, assim como outras perife-
rias em geral, ndo sdo vistas como lugares de producao cultural e de inventividade.

o Disponivel em:https://goo.gl/zhKSUw. Acesso em 18/11/18.
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Isso se deve em grande parte a visao cristalizada e estereotipada com que se vé esses
territorios como lugares da falta, da pobreza, da violéncia, sem que se perceba e
incentive as poténcias da periferia. (FERNANDES; SILVA; BARBOSA, 2018)

Foi de grande importancia para a analise, também, as formulacdes de bell hooks
(2017), pseud6nimo de Gloria Jean Watkins (1952), para quem é possivel construir comu-
nidades escolares baseadas em intercambios criticos entre sujeitos sociais de diferentes
condicdes étnico-raciais, de classe, de género, de posicéo social, entre outros. E justa-
mente no reconhecimento dos privilégios ou nas desigualdades provocadas por esses
marcadores de diferenca que se pode construir solidariedades politicas e profissionais,
tendo como horizontes a concepcao freiriana* de educacao como pratica da liberdade.
Essa aposta no dialogo critico com as diferencas, como salienta bell hooks, é bastante
inspiradora para se pensar as parcerias e acoes do Cieja. Afinal, como classe, raca,
género, entre outros marcadores de diferencas sao levados em conta na concepcao e
execucao das atividades pedagogicas e nas relacoes interpessoais?

A propo6sito dos caminhos para interlocucdo e trocas interculturais entre diferentes
sujeitas sociais, Ailton Krenak, em entrevista ao antrop6logo Pedro Cesarino, em 2016,
nos faz enxergar os desafios que se avizinham quando se tem pela frente a necessidade
de se reinventar formas de se estabelecer aliancas afetivas: “Em vez de o mundo ser s6
fechadura e impossibilidade, em vez de ele ser cheio de trancas, ela passa a ser cheio
de janelas. Essas janelas todas vao ganhando um sinal positivo, de possibilidade de
troca. Entao, alianca é outro termo para troca”. (KRENAK, 2016, p.170)

Nesse sentido, uma metodologia posta em pratica nesse texto é justamente
perceber como o CIEJA transforma as trancas em janelas, para usarmos as meta-
foras de Krenak. Sendo assim podemos pensar essa unidade escolar como um jardim
florido, construido a diversas maos, as flores ao mesmo tempo que atualizam a
histoéria da unidade no presente, substituem as grades e trancas tao comuns em
escolas ptiiblicas por janelas e pontes. Em resumo, é nesse exercicio de reimaginagao
do mundo tal como ele é que podemos perceber as poténcias das sujeitas periféricas
em dialogos naquele espaco educativo.

Referenciei-me, ainda, na Lei 10.639/03, que tornou obrigatorio o ensino de
historia e cultura africana e afro-brasileira no Ensino Fundamental e Médio da rede
publica e privada; e na Lei 11.645, que atualiza a anterior, incluindo a obrigatorie-
dade do ensino de histéria e cultura indigena. Tendo em vista essas leis federais, nos

1 Em Ensinando a Transgredir — a educa¢ao como pratica da liberdade, hooks ressalta a importancia
de Paulo Freire para sua formagao como intelectual insurgente. A autora reconhece que héa textos de
Freire em que ha uma linguagem sexista, porém nota que o educador brasileiro revé suas posicoes
em outros livros.
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interessa pensar como o CIEJA-CL se aproxima da ideia de desalienacao de processos
pedagogicos™.

Vale frisar que desalienar processos pedagogicos nao é tarefa simples e imediata,
uma vez que essa alienacao esta alicercada no legado do colonialismo. Este, conforme
o0 soci6logo peruano Anibal Quijano, liga-se a capacidade do etnocentrismo europeu,
associar-se ao patriarcalismo, racismo e capitalismo. Assim, embora o etnocentrismo
seja um fendmeno comum a diversos povos, isto é — a capacidade de cada povo
entender o mundo e os outros povos a partir de seus proprios modos de vida e cosmo-
gonia — é o eurocentrismo que constitui uma visao etnocéntrica alicercada em um
sistema de exploracao: o capitalismo; e que codificou em termos globais a populacao
do mundo a partir da traducéo das diferencas culturais em essencialismo biolégico:
o racismo. Além disso, a expansao do mundo colonial erigiu-se pela dicotomia de
género (homem/mulher), eliminando outras identidades de género nao-ocidentais
e resultando na prevaléncia de logicas sociais patriarcais. (QUIJANO, 2005)

Entender os movimentos sociais, as artistas, as ativistas, as sujeitas sociais
como dotados de conhecimentos e metodologias, como canta o rapper Criolo “todo
maloqueiro tem um saber empirico”, foi fundamental para pensar as relacoes entre
comunidade escolar e a comunidade extraescolar. Nesse sentido, as reflexdes de
Nilma Lino Gomes no livro O movimento negro educador — saberes construidos
nas lutas por emancipacao trouxe elementos importantes para o intercambio entre
conhecimentos interculturais ou como diz Ailton Krenak, para pensar as aliancas
afetivas. Nesse livro, Gomes sublinha o papel educativo desse movimento social, na
medida em que seus conhecimentos gestados nas lutas antirracistas e por cidadania
“operam frequentemente a traducao intercultural entre conhecimento nascido na
luta e conhecimento académico, com vistas a construir novas configuracoes cogni-
tivas e politicas”. (SANTOS apud GOMES, 2017, p.11). Assim: “O movimento negro,
entendido como sujeito politico produtor e produto de experiéncias sociais diversas
que ressignificam a questao étnico-racial em nossa historia, é reconhecido, nesse
estudo, como sujeito de conhecimento”. (GOMES, 2017, p.28)

Nesse sentido, parto de algumas questdes: quem protagoniza a organizacao desses
dialogos interculturais intrinsecos a comunidade escolar e aos movimentos sociais
e/ou sujeitas engajadas em diferentes lutas? Quais possiveis repercussoes dessas
interaces em termos politicos, epistémicos, metodologicos e de solidariedade profis-
sional e politica resultam para a unidade escolar?

“ Ministério da Educagdo. Parecer CNE/CP n? 3, de 10 de marco de 2004, Institui Diretrizes Curricu-
lares Nacionais para a Educacdo das Relagdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana. Brasilia, 2004. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/
cnecp_oo3.pdf. Acesso em: 07 mar. 2017.
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O artigo esta dividido em trés partes. Na primeira, apresento um breve histérico
da unidade, que em 2018, completou duas décadas e se orgulha de desde 2004 ter
implantado iniciativas antirracistas tendo em vista a aprovacao da Lei 10.639/03,
no ano anterior. O que em si ja é um elemento de grande interesse, haja vista que
na atualidade essa lei sofre diversas resisténcias para ser implantada, apesar de ser
uma lei federal.

Na segunda parte, mais descritiva, abordo as acoes e formas de organizacdes
das docentes que no Cieja atuam em ntcleos em torno das tematicas de género e
sexualidade, raca/etnia, povos indigenas, educacao especial, entre outros.

Na terceira parte, a mais analitica, o foco sera o nticleo voltado para a tema-
tica antirracista negra e tendo como foco as acoes e atividades deste ano de 2018,
ligados, como disse, aos saraus, musicas e literatura escrita. Com isso busco tanto
perceber como essa unidade escolar tornou-se referéncia de ensino no bairro do
Capao Redondo, um bairro do extremo sul de Sao Paulo, percebido e noticiado pelo
viés da falta como locus de violéncia, desigualdade social e precariedade. Todavia,
a partir do conceito de poténcias da periferia, conforme proposto pelo gedgrafo
Jailson de Souza e Silva, sera possivel perceber a regiao como territério de reinvencao,
transgressao e iniciativas sociais e culturais inovadoras. Esse olhar s6 é possivel,
destaca o gedgrafo, quando se olha para as “periferias, seus moradores, dinamicas
e praticas sociais”, a partir da representacdo “do que tém, e nao pela falta”.? A ideia,
aqui, nao é cair no erro oposto de romantizar as periferias, o que se busca é perceber
uma realidade mais complexa em que poténcia e falta coexistem, reconhecendo as
sujeitas sociais que habitam e constituem tais territorios.

BREVE APRESENTACAO DO CIEJA

0 Cieja Campo Limpo comemora 20 anos de existéncia, agora, em 2018, tendo se
tornado ao longo do tempo um centro de referéncia, resultando em prémios educa-
cionais nacionais e internacionais por boas praticas pedagbgicas.3

2 Fundagdo Tide Setubal entrevista Jailson de Souza e Silva, 16/04/18. Disponivel em: https://goo.gl/
qVbsdr. Acesso em: 15/10/18.

3 Duas publicagbes exemplificam o reconhecimento nacional e internacional do Cieja Campo Limpo
como escola inovadora e transformadora, sio elas: GRAVATA, André et al. Volta ao Mundo em 13
Escolas. Sao Paulo: Fundagao Telefonica: A.G. 2013. Disponivel em:https://g00.gl/nCBb2U. Acesso
em: 12/03/19; e LOVATO, Antonio; FRANZIM, Raquel (org.). O Sere o Agir Transformador — para mudar
a conversa sobre educagdo. Sao Paulo: Instituto Alana: Ashoka Brasil, 2017. Disponivel em: https://
200.g1/nCBb2U. Acesso em: 12/03/19.
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Esta unidade educacional oferece Ensino Fundamental I e II, nos turnos da manha
e tarde. E sua estrutura organizacional é modular, com os seguintes médulos: I — alfa-
betizacao; Il — pos-alfabetizacao; Il — intermediario; IV — final (agregados ao ciclo II).

Estalocalizada no Distrito do Capao Redondo, no extremo da Zona Sul de Sao Paulo
(a Zona Sul é economicamente extremamente heterogénea, comportando bairros luxu-
0s0s e pauperizados, as vezes lado a lado). Localizada depois da Ponte Jodo Dias. Ponte
que de certo modo é um marco simbdlico na dindmica de segregacao socioespacial
da regido, de bairros como Jardim Angela, Vila das Belezas, Jardim Sao Luiz, Jardim
Capelinha, entre outros', tanto que é muito comum para alguns/mas moradores viver
parte expressiva de suas vidas sem conhecer outras regides da cidade.

Aqui cabe uma digressao. Esse efeito de insulamento, comum em diferentes peri-
ferias, pode ser percebido em diversos niveis: artistico (do samba ao rap; do pagode
ao funk), econdmico, simbdlico-afetivo, traduzido em linguagem. Como um morador
de periferia, ouvi desde a infancia a expressao “estou indo para a cidade”, dando a
entender — por contraste — estarmos em outro lugar, fora da cidade. A este prop6sito:
uma das alunas entrevistadas a respeito da FLIC disse que antes de ir para o Cieja,
ha um ano, nao conhecia nada fora da comunidade que morava, pois trabalhava de
um lado da avenida na comunidade do Jangadeiro e depois do trabalho atravessava
a avenida e ja estava em casa para cuidar do marido e filhos.

Voltando ao breve hist6rico do Cieja. Lé-se em seu Projeto Politico Pedagédgico,
que inicialmente a unidade se chamava Centro Municipal de Ensino Supletivo
(CEMES). Nesse periodo, pouco dialogava com os estudantes e a comunidade. Isso
muda quando a diretora Eda Luiz assume que a unidade passa a ouvir os estu-
dantes e a comunidade da regido. Dona Eda, como é conhecida, esta prestes a se
aposentar, sendo substituida por Diego Elias Santana Duarte, com quem possui
bastante afinidade, ja que foi iniciativa dela que ele assumisse. Dona Eda, quando
assume o antigo CEMES, procurou implantar a pedagogia libertaria de Paulo Freire,
com quem teve contato anos antes na PUC-SP. Conforme o mesmo documento, Eda
e a equipe pedagobgica passam a ouvir as demandas dos estudantes e fazem um
levantamento de iniciativas socioculturais na regiao, elaborando a partir disso, um
programa pedagdgico que dialogasse com educandos e a comunidade. Ao longo
de minhas visitas a escola percebi que a unidade é bastante dinamica e constitui
parcerias organicas com coletivos, liderancas e organizacoes da regido. A titulo de
exemplo, no dia 11 de junho de 2018, os alunos do periodo noturno assistiram, fora
do ambiente de sala de aula, uma série de atividades culturais promovidas pelo

4 “A ponte é diferente da ponte pra ca”, rima o grupo de rap Racionais MC’s, renomados artistas
da regidao e do rap nacional. Versos que traduzem vivéncias de segregacdo socioespacial muito
presentes em diferentes niveis para os moradores de periferia.
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coletivo Cine Becos, que atua ha 12 anos na regido. O coletivo trouxe uma cantora
da regido, Luana, e seu grupo para uma apresentacao musical®, que foi seguida do
lancamento de uma websérie'® e uma revista chamada Pé no Terreiro, um projeto que
por meio de incentivo piiblico fez um mapeamento das comunidades de terreiro da
regiao.”” Ao longo do més de marco, a unidade exibiu uma mostra sobre feminicidio
no piso amarelo, um espaco de integracao da unidade. A mostra foi resultado de
uma atividade artistica desenvolvida com o coletivo da regido Mulheres Vivas®, em
que se exibia maquetes de perfis de mulheres e uma breve descricao biografica,
seguida de identidade étnica, de género e o tipo de violéncia sofrida. Essa mostra
permanente também foi integrada a algumas aulas, em que as educandas tiveram
aula no espaco da exposicdo, conforme relato do docente de sociologia Clayton José
do Nascimento, que ministra aula de Ciéncias Humanas.

Em termos arquitetonicos, a unidade é composta de dois sobrados alugados,
separados por um jardim em um terreno em declive. Nao ha grades e o portao fica
permanentemente aberto. A estética do grafite predomina — parte deles resultados de
parcerias com artistas locais, pontua Diego. Além dos grafites, colorem o ambiente,
plantas, flores e arvores, o que da um tom acolhedor ao local. A escola é uma casa,
uma bela mensagem visual, penso. “Aqui vocé é bem-vindo”, diz a faixa, depois que
vocé cruza o portao de entrada.

Um aspecto que foge ao texto, mas que deve ser ressaltado é que essa unidade
escolar é também uma referéncia em educacao especial. Ha diversas salas e inicia-
tivas inovadoras desenvolvidas por docentes da unidade. Uma dessas iniciativas
provém do professor Billy de Assis.” Ele em sua sala me contou como comegou a
lecionar no CIEJA-CL e como no inicio foi dificil lecionar para diferentes estudantes
com necessidades especiais. Entre as diversas solucdes humanistas e criativas desse
professor — que gravou um TED falando de suas experiéncias e guarda orgulhoso
em sua sala uma série de troféus de prémios — esta o Café Terapéutico, no qual a
cada semana os pais dos alunos(as) — portadores de deficiéncia — sdo convidados

5 Trecho da apresentacdo no Cieja: https://www.facebook.com/luciana.dias.946/videos/1020426-
3491542695/

% Um dos episédios passados foi esse em que o ogd, Alexandre Buda, fala da musicalidade no
candomblé: https://www.youtube.com/watch?v=Sen)l7AmTKM

7 Pagina do Facebook do Cinebecos: https://www.facebook.com/search/top/?q=Cinebecos%20;
Pagina do projeto Pé no Terreiro: https://www.facebook.com/penoterreiro/ .

® Mulheres Vivas — Centro de Defesa e Convivéncia, localizado na Rua Martinho Vaz de Barros, 257,
Campo Limpo, atende pessoas com identidade de género feminino, vitimas de violéncia doméstica
ou que estao em situagao de violéncia, conforme folder explicativo distribuido no CIEJA-CL.

19 Conselheiro Municipal em Direitos Humanos; Agente Multiplicador de Energia Positiva; Pedagogo
e Psicopedagogo, especialista em Deficiéncia Intelectual. Tutor/Coordenador Pedagogia FHO.
Educador Comunitario. Blog: projetocafeterapeutico.blogspot.com. Facebook: Billy de Assis.
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a participar de bate papos; para cada encontro, um tema novo é escolhido por Billy.
Nestas reunioes, Billy explora sua verve comica, lanca mao de frases inspiradoras e
dialogos sensiveis. Para melhor desenvolver esse papel, este criativo professor nao
leciona mais, ja que ficou encarregado de preparar diversas iniciativas para o volu-
moso publico de estudantes com alguma deficiéncia fisica ou cognitiva. Entre estas,
outra que ele fez questao de contar orgulhoso, esta uma festa que ocorre aos sabados
— uma espécie de matiné — para esse publico do CIEJA, que é mais preponderante
no periodo da manha e tarde. E ele justifica o evento como uma forma de criar um
espaco de acolhimento e festa para esse ptblico.

Além de visualmente acolhedora, ha uma preocupacao em atender a todas que
chegam de uma forma atenciosa. Isso se estende as pesquisadoras e estagiarias que
14 chegam (e que sdo muitas), conforme Diego, o coordenador da unidade, e que
assumira a direcdo da unidade assim que dona Eda Luiz se aposentar. Ele diz que é
interessante fazer parcerias organicas com pesquisadores, artistas e estagiarios, e
que o interesse em acolher-me como pesquisador esta relacionado a possibilidade
de adensar trocas com novas iniciativas, em outras periferias e instituicoes.

0S DIFERENTES NUCLEOS

Sao poucas unidades de Cieja em Sao Paulo e poucos que possuem semelhanca
com esta do Campo Limpo. Desde 2004, sdo promovidas acoes e encontros anuais de
discussoes sobre a aplicacio da Lei 10.639/03 e, posteriormente, sobre a Lei 11.645/08.
Além disso, a comunidade escolar®se articula por meio de niicleos de discussoes
e estudo permanente sobre as teméaticas género, sexualidade, educacdo especial e
educacao indigena. Esses estudos ocorrem as sextas-feiras ao longo de todos os turnos.
Nesse dia da semana, as alunas ndo tém aulas, mas possuem como tarefa uma ativi-
dade extraclasse, que pode ser atividades de leitura (livro, revista, texto jornalistico)
ou assistir material audiovisual. Para validar a atividade extraclasse da sexta-feira, ela
precisa ser apresentada em sala de aula, quem se sente a vontade, 1€ para as demais.
Essa atividade de leitura em classe é cotidiana, pois cada discente mantém um “diario
de bordo” em que relata diariamente o que aprendeu e é estimulado a fazer pesquisas.
Essa acdo desenvolve um ensino mais significativo além de desenvolver a capacidade

22 Diego me informou que ha uma defasagem de professores do ciclo 1, mas que a adesao de novos profes-
sores é feita com cautela, ja que a ideia é manter a proposta pedagogica atual e nem todos(as) discentes
se sentem a vontade com essa perspectiva. Para ser designado para uma dessas unidades o(a) docente
precisa ser concursado pela Prefeitura, e além disso, fazer uma prova, que inclui redagao e projeto.
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de pesquisa e comunicacao oral em publico. Vale destacar, aqui, que essa metodologia
pedagogica inspirada em Paulo Freire propicia as discentes experimentar posicao de
educador enquanto educando. Assim como nos movimentos da capoeira, os papéis
se revezam nos atos de ensinar/aprender. As implicacoes disso em termos de assumir
e se treinar para assumir uma posicao de sujeito nao sao menores.

Nota-se que essa forma de organizacao curricular, somada a uma perspectiva frei-
riana de educacao, potencializa as formas de organizacao das educadoras em pequenos
niicleos com organizacoes e sujeitas sociais do entorno para colaboracdes ao longo de
todo o ano. Isso torna possivel o jogo dos saberes entre os conhecimentos curriculares,
os saberes dos discentes e os saberes daqueles que colaboram com a unidade. Em outros
termos, o didlogo intercultural entre diferentes sujeitos sociais, internos e externos a
unidade. Nessa perspectiva que podemos dizer que nessa unidade os saberes gingam,
porque existe esse processo de multiplo contagio de metodologias e conhecimentos
nascidos dentro e fora da escola. Essas fronteiras, em alguns casos, sao permeaveis
porque algumas educadoras sdo ativas em acoes dentro e fora do CIEJA-CL ou estao em
sintonia com movimentos socioculturais relevantes na regiao, como é o caso do Diego
e do docente Robsoul, professor e rapper. Essas acoes multiplicam lugares epistémicos,
de aprendizados e da agéncia de pessoas educadoras. Agindo-se, assim pelas frestas,
vislumbra-se mirantes para a descolonizacio do aprender/ pesquisar/ensinar.

CARTOGRAFIAS AFETIVAS: A 52 FEIRA LITERARIA DO CIEJA

Passo agora a uma breve cartografia afetiva da FLIC (2018). De inicio valem as
perguntas. Por que cartografia? E por que afetiva? Uso a palavra cartografia — e ndao
mapa — porque me interesso em adentrar o territorio movel (e seletivo) das memorias,
identidades e escolhas das participantes. O método cartografico é aqui emprestado
dos filésofos Gilles Deleuze e Félix Guattari, e definido por Kleber Prado Filho e
Marcela Montalvao Teti da seguinte maneira:

Assim, a cartografia social aqui descrita liga-se aos campos de conhecimento
das ciéncias sociais e humanas e, mais que mapeamento fisico, trata de movi-
mentos, relacdes, jogos de poder, enfrentamentos entre forcas, lutas, jogos de
verdade, enunciac6es, modos de objetivacao, de subjetivacao, de estetizacao
de si mesmo, praticas de resisténcia e de liberdade. Nao se refere a método
como proposicao de regras, procedimentos ou protocolos de pesquisa, mas,
sim, como estratégia de analise critica e acao politica, olhar critico que acom-
panha e descreve relagdes, trajetérias, formacoes rizomaticas, a composicao
de dispositivos, apontando linhas de fuga, ruptura e resisténcia. (PRADO
FILHO; TETI, 2013, p. 47).
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Portanto, diferentemente da cartografia tradicional que mapeia lugares com bases
matematicas e estaticas, aqui nao temos a intencdo de fazer uma representacao exata
da FLIC, mas de apresentar suas elementos que julgo essenciais de sua dinamica.

Afeto e afetar: substantivo e verbo, respectivamente. Na primeira acepcao, 1é-se
no dicionario, afeto refere-se a sentimentos (carinho, ternura) dedicado as coisas e
pe ssoas; na segunda, afetar é transhordamento, transformacao, reverberacao, pode
ser também, perturbacio da ordem. Assim, interessa-me pensar e cartografar como
esse evento literario acalenta, nutre, reverbera, afeta pessoas e dindmicas escolares.

A FLIC ocorre no CIEJA-CL desde 2013 e a cada ano ganha contornos especificos,
mas mantém como nota dominante a presenca de escritoras e artistas da regiao,
mas nao exclusivamente, pois, por exemplo, na edicao do ano passado o escritor
Marcelino Freire foi um dos convidados. Em entrevista, a professora de Linguagens,
Carolina Tomoi, uma das organizadoras das altimas 4 edicoes do evento?, explicou
que a cada ano, um ntcleo de professores fica responsavel por pensar a tematica,
as estratégias de divulgacao e fazer os contatos com os convidados. Isso ocorre com
alguns meses de antecedéncia. Feita essa primeira organizacdo, no dia do evento
todas educadoras da unidade participam. Carolina é formada em Letras na Unicamp
e observou que conhecia apenas os nomes mais conhecidos da Literatura Marginal.
Foi trabalhando no CIEJA que entrou em contato com escritores da regiao e diver-
sificado circuito de saraus da regiao, como o Sarau do Binho, Sarau da Cooperifa,
Sarau Elo da Corrente, entre outros.

O tema da FLIC deste ano foi Litera-crua-nua-rua-tua. Esse nome faz referéncia
tanto aos artistas periféricos, quanto com o carater de urgéncia da literatura em
tempos de desmanches neoliberais. O “crua” parece evocar a dimensao estética
ndo-elitizada, que capta o suor, o sal, o halito e as formas literarias nao suturadas por
um saber de matriz colonial. O “nua” sugere as imagens de corpo e corporeidade de
uma literatura que ginga. E “rua”, a partilha de um chao histérico comum, periférico,
imigrante de diversos sotaques; chdao profundo da oralidade e da acessibilidade. O
“tua”, por fim, incita ao convite a literatura como bem cultural ao alcance do povo,
convidando a se identificar e nutrir subjetividades.

Entrevistei recentemente o atual diretor do CIEJA-CL, Diego Elias Santana Duarte,
para conhecer melhor o histérico das FLICs passadas e a proposta dessa edicao do
evento. Ele convidou para participar da prosa a estudante Rosailde Pinheiro Reis, a
Rosa Flor, como ela se autodenomina. Diego Elias observou que as escritoras prove-
nientes de saraus sao nomes bastante recorrentes nesses eventos da FLIC, sobretudo
as participantes do Sarau do Binho. Diego Elias é formado em Geografia e em seu

2 Esta professora indicou que participou da organizagao ainda: Ana Karina Manson, Débora Domke,
Paula, Celane, Flavia.
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mestrado pesquisou o Sarau do Binho. Por ocasido do 15° Seminario Etnico-Racial,
ocorrido no CIEJA-CL em 25 de outubro de 2018, Diego lancou o livro na unidade
sobre o Sarau do Binho, intitulado A festa da palavra na arte do encontro: das noites
da vela ao coletivo Sarau do Binho, que foi fruto de sua pesquisa de mestrado. A
publicacao s6 foi possivel com o apoio dos préprios integrantes do sarau, com o qual
Diego estreitou lacos e mantém parcerias ao longo do ano na propria unidade escolar.
Isso evidencia a ideia de aliancas afetivas de Ailton Krenak na pratica cotidiana do
CIEJA-CL. Aliancas, como bem ressaltou essa lideranca indigena, é a possibilidade
de mediacao humana nao pautada pelo valor mercadolégico/utilitario das pessoas,
mas pela confluéncia empatica, intercultural; como forma de habitar afetos, solidarie-
dades e visdes de mundo que promovam transformacoes sociais a partir da educacao.

Nas entrevistas, tanto com a professora Carolina Tomoi, quanto com Diego Elias e
Rosa Flor, perguntei qual o impacto desses eventos no curriculo e eles foram consen-
suais em mencionar que a presenca de escritoras da regidao, com vivéncias muito
proximas das alunas da unidade, torna o evento um catalizador para novos talentos
e, mesmo, um sopro de autoestima, uma vez que — diferente dos autores canonicos —,
alinguagem, a vivéncia, a poética e a solidariedade dessas escritoras periféricas fazem
da literatura e da imagem da escritora, um horizonte possivel e desejavel de realizacao.

Para tornar o dia do evento mais organico a professora Carolina Tomoi explicou
que as educandas leram previamente sobre a biografia e os textos das autoras ao longo
dos meses que antecedem o evento. Por exemplo, neste ano eles leram muito a autora
Esmeralda Ortiz.2 Esse € um aspecto bastante interessante para notar. Primeiro porque
evidencia que o trabalho com outras formas de conhecimento e autoria literaria nao se
resume a eventos extraordinarios, mas sao decisoes politico-pedagogicas implantadas
no cotidiano escolar. Em segundo lugar, esse evento é uma mostra, ainda que parcial,
de como ocorre o intercambio epistémico e artistico entre saberes formais e informais
na unidade. De certa forma, um oxigena o outro e torna a experiéncia do Cieja bastante
apreciada pela comunidade escolar e pela rede de aliancas tecidas com as parcerias,
que ndo se resumem as sujeitas periféricas da regido. A aluna Rosa Flor, por exemplo,
apesar de certa vergonha, mencionou que as estudantes sao estimuladas a falarem em
sala de aula, a emitirem a prépria opinido e a expressarem os proprios sentimentos.

2 Esta escritora ficou conhecida nos anos 2000 com o seu livro autobiografico chamado Esmeralda por
que ndo dancei; escrito em parceria com Gilberto Dimenstein, o livro narra os percalgos da escritora
pelas ruas de Sao Paulo, o vicio em drogas e a volta por cima, quando ela sai das ruas. Carol conta
que Esmeralda, ao ser convidada, cobrou um valor que o Cieja ndo conseguiu bancar. A partir disso,
os/as alunos fizeram uma campanha pelas Redes Sociais para a escritora vir, até que ela resolveu
aceitar, abrindo mao do caché, mas pedindo para que sua participagao estivesse condicionada a
uma arrecadacao de alimentos, na qual a escritora pode reter um pouco da arrecadacao e enviar para
uma associa¢ao beneficente o restante.
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Uma das ferramentas metodoldgicas para estimular a escrita e expressao verbal é o ja
mencionado “diario de bordo”. Nao é obrigatorio que todos leiam, explicou-me outra
aluna, a Tania Aparecida Pinheiro Ferro, mas cada uma que 1€ incentiva as demais e
isso ajuda a desenvolver as habilidades e a propria autoconfianca.

A 52 FLIC foi um evento que durou o dia todo e teve oficinas em todos os hora-
rios. Todas as atividades que seriam dadas em sala de aula foram transferidas para
as areas externas. Entre os/as artistas, presenciei cordelistas, escritoras, como a
Tula Pilar e a Esmeralda Ortiz, e uma feira diversificada no piso azul da unidade.
No Cieja os espacos sao denominados pela cor do piso. La, havia ao mesmo tempo
pessoas declamando poesias, um espaco de doacao de livros (que é permanente),
banca de cordéis, de doces e salgados, panos de pratos e artesanatos. Esse espaco
de vendas diversificado é uma novidade da 52 FLIC, conforme explicado por Diego
e por Carolina.

A este respeito, ainda, entrevistei também a aluna do noturno, Tania Aparecida
Pinheiro Ferro, que esta no Cieja desde o ano passado. Ela foi designada para a area
de tratamento estético do evento, que consistiu em oferecer um trabalho estético
de salao de beleza para os/as discentes em uma sala da escola. Tania ja teve saldao
de cabeleireiro e o fechou para poder estudar. Ela disse que a organizacao dessa
economia paralela ao evento foi resultado de reunides que ocorreram antes da FLIC,
e atualmente ocorre de 15 em 15 dias, para quem tinha/tem interesse em oferecer um
servico ou produto para ser comercializado na unidade. Tania explicou-me que uma
das regras das vendas no espaco escolar é que o preco seja justo, e todo o dinheiro
produzido vai para os proprios proponentes das atividades empreendedoras. Minha
entrevistada ainda sublinhou que esse pequeno comércio na unidade ja ajudou varias
pessoas a complementar renda familiar e mesmo se sentir motivada/o a continuar
fazendo coisas para vender e ajudar outras pessoas. Um desdobramento interessante
do Festival Literario desse ano, portanto, foi a Feitos por Mim, uma feira semanal,
as quintas feiras, empreendida e protagonizada pelos/as alunos/as.

Em termos literarios, essa 52 edicao do Festival trouxe diversas oficinas, como
as de Literatura e Musica, Literatura e Mulher Negra, Literatura e Cordel. Na oficina
de Literatura e Mulher Negra, a escritora Tula, por exemplo, fez uma dinamica de
trabalho baseado na ideia de escrevivéncia de Conceicao Evaristo e em algumas
poesias dessa escritora e da propria Tula. Na parte pratica da oficina, Tula propos a
todos/as que escrevessem uma poesia (ou desenho para quem nao era alfabetizado)
com hase nas poesias ouvidas.

Essas medidas de incentivo que trazem para dentro da roda e respondem a ques-
toes que também se colocam do lado de fora nao sao meros detalhes. Esses atos lidos
pela chave do paradigma da poténcia é um vislumbre de uma das diversas inovacoes
dessa unidade e que evidencia a possibilidade de ampliacao de horizontes para
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suas educandas em uma multiplicidade de sentidos: econdmicos, sociais, culturais,
educacionais e politicos. Em suma, essas iniciativas novas produzem diferencas
e catalizam poténcias dentro de uma cartografia de afetos em que se enlacam e
interagem: aquela que aprende/ensina, o territério sociocultural e o espaco escolar.

CONSIDERAGOES FINAIS

Chegado a este ponto retomo algumas questdes presentes na introducao deste
artigo. Em primeiro lugar é preciso sublinhar o reconhecimento, em estudos, prémios
e reportagens, de Dona Eda Luiz, a diretora do Cieja Campo Limpo que idealizou
um projeto de educacao diferenciado e transformador. Ao longo da pesquisa que
embasou esse texto, entretanto, foi possivel perceber o carater democratico dessa
escola, unindo educadoras, ativistas e artistas em suas diversas atividades pedag6-
gicas. Busquei justamente compreender como dessa congregacao de ideias e acdes se
engendra a possibilidade de construcao de uma comunidade de ensino engajada que
se consegue manter uma multiplicidade de acdes educacionais criativas e potentes
— tecidas na micropolitica das relacées cotidianas.

Esse “jogo de dentro”, como faz os capoeiristas, nao é alheio aos movimentos
do “jogo de fora”, isto €, aos movimentos mais espacados da historia e das politicas
mais amplas, é talvez justamente por essa atencao (e tensdo) permanente a essas
dindmicas neoliberais e tecnicistas que espacos escolares, educadoras (educacao
nao s6 escolar) dinamizam a educacdo piblica. Uma grande valia para a educacao
brasileira é conseguir perceber, valorizar e lancar as sementes dessas metodologias
e epistemologias nascidas nas lutas (retomando as reflexdes de Nilma Lino Gomes),
em outros quintais, terreiros e espagos escolares potentes, para que possam ser
retomadas, reinventadas e implementadas de modo a tornar a educacao, o que ela
deveria sempre ser, uma roda viva de criacao de futuros possiveis.
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Narrativas de Jovens Estudantes:
Negritude e Saberes

LADY CHRISTINA DE ALMEIDA®

RESUMO: O objetivo deste artigo é discutir sobre os significados da negritude e a sua
relacdo com o uso do cabelo crespo dos estudantes. E perceptivel uma mudanca
estética, no cabelo e no corpo de muitos(as) estudantes negros(as), no que tange
a sua aceitacao e afirmagao da negritude na sociedade brasileira e no espago
escolar. Nossa analise tera como fio condutor experiéncias e narrativas dos jovens
estudantes?.

PALAVRAS-CHAVE: Jovens Estudantes; Negritude; Escola

INTRODUCAO

Uma das formas de exercer autonomia
é possuirum discurso sobre si mesmo.

[ NEUSA SANTOS SOUZA]

ESSE ARTIGO PROPOE APRESENTAR NARRATIVAS E DEPOIMENTOS de jovens estudantes
do Ensino Médio acerca de suas experiéncias em relacdo a construcao da negritude
e o territério escolar. A pesquisa esta sendo realizada no CIEP 370 — Sylvio Gnecco
de Carvalho, localizado em Duque de Caxias/ R], onde sou professora de sociologia
desde 2006. Muitos estudos sobre educacao apontam o espaco escolar como um dos
lugares mais importantes de socializacdo das criancas e adolescentes. E na escola
que se estabelece as primeiras relacoes afetivas, de amizades que marcam a vida
dos estudantes. Mas também é o espaco em que alguns estudantes, em particular os
negros(as), experimentam as primeiras experiéncias de rejeicao. Ou seja, os apelidos
recebidos na escola, geralmente relacionados ao seu fenétipo, ao seu corpo, e sua

* Pesquisadora do IMJA — Instituto Maria e Jodo Aleixo. Professora de Sociologia da SEEDUC — Secre-
taria de Educacdo do Estado do Rio de Janeiro. ladyebano@yahoo.com.br

2 O presente texto é um desdobramento da pesquisa na Educacao Basica em Periferias, 2018, do IMJA
— Instituto Maria e Jodo Aleixo.
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estética, marcam a trajetoria dos estudantes negros(as). Sendo assim, a escola ao
invés de acolher, de dialogar, ela oprime, discrimina corpos que nao representam
a norma e padrdes, neste caso, o padrao da brancura. Nesse sentido o racismo é a
ideologia responsavel pela crenca do branco como o ideal.

O racismo seria teoricamente uma ideologia essencialista que postula a
divisao da humanidade em grandes grupos chamados racas contrastadas que
tém caracteristicas fisicas hereditarias comuns, sendo estas Gltimas suportes
das caracteristicas sociol6gicas, morais, intelectuais e estéticas e se situam
numa escala de valores desiguais. (...) O racismo é uma crenca na existéncia
das racas naturalmente hierarquizadas pela relacdo intrinseca entre o fisico
e o moral, o fisico e o intelecto, o fisico e o cultural. (Munanga, 2003, p. 8-9)

Embora ragas humanas nao existam biologicamente, raga é utilizando como um
conceito sociolégico existente nas relacdes sociais e de poder, que hierarquiza seres
humanos em racgas “superiores” e “inferiores”. Essa hierarquia possui uma escala
de valores ligados a cultura, inteligéncia, caracteristicas psicologicas, fenotipicas e
estéticas. Ou seja, o branco é considerado superior, o ideal a ser alcancado. O negro
representaria a inferioridade social, cultural, mental e estética. A ideia de inferiori-
dade estética relacionadas a populacao negra esta ligada ao fenétipo, como cor da
pele, labios grossos, nariz largo, cabelos crespos. Na sociedade brasileira é comum ver
muitos negros tentando se afastar desses tracos negréides considerados inferiores,
como, por exemplo, alisando o cabelo. Por outro lado, é perceptivel na sociedade
brasileira uma mudanca de atitude crescente nos altimos anos.

Ha alguns anos é possivel perceber uma mudanca estética, no cabelo e no corpo
de muitos(as) estudantes negros(as), no que tange a sua aceitacdo e afirmacédo da
negritude. Se anteriormente era muito comum as pessoas negras de cabelo crespo,
especialmente as mulheres, alisarem seus cabelos, e os homens cortarem os cabelos
bem curto, ficando com a cabeca quase careca. Atualmente, é perceptivel uma
mudanca, principalmente da juventude, nas ruas, especialmente nas periferias e
nas escolas publicas. A maioria dos jovens esta usando seus cabelos crespos, black,
ou com trancas, texturas, cacheados, sem produtos quimicos.

Os jovens estudantes apresentados nas narrativas terao nomes ficticios3 para
preservar suas identidades. Informaremos a idade, género, série, autoclassificacao
racial e o que eles pensam sobre racismo, negritude, o que é ser negro e como é a

3 0Os nomes ficticios dado aos estudantes sdao uma homenagem a alguns herdis/heroinas/guerrei-
ros(as) negros(as) importantes para a humanidade. Os estudantes tiveram maior identificacdo e
empatia ao conhecerem suas histérias nas aulas de sociologia e nos encontros jovens pensadores.
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sua relacao com o seu cabelo crespo. A faixa etaria dos estudantes protagonistas sao
de 15 a 18 anos, cursando o Ensino Médio no CIEP 370 Sylvio Gnecco de Carvalho.
Nosso contato ocorreu semanalmente, em diferentes momentos. Durante as aulas,
pois sou professora de sociologia do Ensino Médio da Instituicdo, como também nos
encontros e rodas de conversa dos Jovens Pensadores realizados no primeiro e parte
do segundo semestre de 2018.

NOME ‘ IDADE ‘ SERIE
TEREZA DE BENGUELA 15 ANOS 12 ANO DO ENSINO MEDIO
AQUALTUNE 15 ANOS 12 DO ENSINO MEDIO
20ZIMO BULBUL 16 ANOS 22 ANO DO ENSINO MEDIO
BESOURO 17 ANOS 22 ANO DO ENSINO MEDIO
NELSON MANDELA 18 ANOS 32 ANO DO ENSINO MEDIO

Certamente, o cabelo pode ser um dos caminhos para compreender a identi-
dade negra, a negritude em nossa sociedade e na escola. Essa transformacao visual
no espaco escolar traz questdes que precisam ser compreendidas. Gomes (2008)
salientou, que a escola impoe padroes de curriculo, de conhecimento, de compor-
tamento e, também de estética.

Existe, no interior do espaco escolar determinada representacao do ser negro,
presente nos livros didaticos, nos discursos, nas relacoes pedagogicas, nos cartazes
afixados nos murais das escolas, nas relacoes professor/a aluno/as entre si. Na
maioria das vezes, a questdo racial existe na escola através da sua auséncia e do
seu silenciamento. (Gomes, 2008)

Sendo assim, essa mudanca estética dos jovens estudantes estaria seguindo ou
contrapondo padroes de estética impostos pela escola? Seria motivada apenas por
uma moda, um outro estilo? Ou haveria uma afirmacao da identidade negra, de
negritude?

NARRATIVA DO MANDELA: “POR ISSO SOU REI”

Meus cabelos sdo meus tesouros, heranca da raca. Meu estilo de vida. E uma
coroa, o Uinico que cresce para cima, por isso sou rei. Desde quando tinha 14
anos queria usar meu cabelo grande, black, mas minha familia nao deixava.
Dizia: vocé nao é branco para usar cabelo grande. Era uma ordem que eu
tinha que obedecer, ndo tinha como expor minha vontade. Agora, eu uso meu
black e eles aceitam, nao falam nada.

128



EIXO 2 | A ESCOLA E AS NARRATIVAS DE SENTIDOS E SABERES

O relato de Mandela demonstra o processo de aceitacdo que a familia, as outras
pessoas passam em aceitar seu corpo, seu fenotipo e sua estética do jeito que sao.
Mandela enfatiza que seu cabelo é o principal definidor da sua negritude, e que se
sente importante, um verdadeiro rei com sua coroa. Essa narrativa é emblematica ao
afirmar que o uso do seu cabelo natural faz parte de sua esséncia, do seu ser, afirma
uma inscricao de si, de existéncia e resisténcia de ser negro.

A principio, a valorizacao do cabelo crespo natural carrega um posicionamento
politico, assemelha-se ao discurso da militancia negra das décadas de 60 e 70, que
objetivava conscientizar a populacdo negra da valorizacao da estética e valores
brancos. Por outro lado, Gomes (2008) propoe um olhar cuidadoso e afirma:

Muitas vezes, em vez de assumir um lugar politizado, esse discurso acaba
tornando um tipo de julgamento encobridor de uma concepcao racista que
paralisa o negro e a sua expressao estética no tempo e nao considera que,
assim como outros grupos étnicos, eles também estdo inseridos em uma socie-
dade em constante mudanca, incluindo ai os padroes estéticos. Assim, julgar
que por ser negra uma pessoa s6 possa adotar penteados e estilos de cabelo
pautados em padrbes estéticos socialmente considerados afros revela inflexi-
bilidade, intolerancia e a negacao do direito a escolha. (Gomes, 2008, p. 178)

E preciso fugir de leituras lineares, e atentar para outras interpretacdes sem julga-
mentos precipitados e compreender a diversidade de fatores que podem estar em
jogo nas mudancas estéticas dos jovens negros. Seria um processo de aceitacao,
recriacdo, ressignificacao de seus corpos, de sua identidade racial?

Como salientou Neusa Santos Souza (1983), a identidade negra é construida por
meio de um “racismo ambiguo e do mito da democracia racial. Como qualquer processo
identitario, ela se constréi no contato com o outro, na negociacdo, na troca, no conflito
e no dialogo. Ser negro no Brasil é tornar-se negro*”. A autora revela que no Brasil ndo
basta nascer com tracos negroides, e compartilhar uma histéria de discriminacao
racial comum para ser negro, ou ter uma identidade negra. Ser negro é um vir a
ser, é tomar posse de uma consciéncia, de um processo ideolégico que o aprisiona
numa imagem negativa de si, que o inferioriza em relacdo ao ideal branco. Ser negro
é posteriormente tomar posse de outra consciéncia que reafirme sua dignidade,
respeito e orgulho proprio.

4 Ver Souza, Neusa Santos (1983).
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NEGRITUDE E SEUS SIGNIFICADOS

“Sou negro sim, com muito orgulho”

[ NARRATIVA DE Z6ZIMO ]

A discussao sobre negritude esta situada no movimento de reacao racial negra
ao racismo. Como bem salientou Munanga (2009, p.20), a negritude e/ou a identi-
dade negra se referem ndo somente a cor da pele, mas, a histéria comum dos grupos
humanos que o mundo ocidental branco denominou de negros. Sendo assim, a negri-
tude é um instrumento da luta antirracista que possibilita reconstruir positivamente
a identidades da populacao negra.

0 movimento da negritude, segundo Domingues (2005, p. 27-30), inicialmente
surge como um movimento literario, mas passa por transformacoes, adquirindo, cono-
tacdo politica e ideologica. A negritude rompe com valores da cultura eurocéntrica
e recusa a assimilacdo colonial, assumindo trés aspectos: identidade, fidelidade e
solidariedade. A identidade estaria relacionada ao orgulho da condicao racial, a fide-
lidade estaria ligada a ancestralidade africana, e a solidariedade uniria o sentimento
a uma identidade comum. O movimento da negritude adquiriu um aspecto elitista,
na medida em que congregava estudantes de familias abastadas dos paises coloni-
zados nas Antilhas e na Africa ndo conseguindo se aproximar das massas africanas.
Havia uma forte incorporacao dos habitos, e cultura do colonizador, assimilando o
branqueamento. A intelectualidade negra encontra a saida, ao negar o embranque-
cimento de seus corpos e mentes. Empreendendo o discurso de afirmacao da cultura
africana, em reacao a branquitude da cultura ocidental. O conceito branquitude,
segundo Cardoso (2017, p. 48), é a identidade racial do branco, sendo que uma das
caracteristicas principais sao a vantagem racial, privilégios e construtos de poder.

E fundamental os negros tomarem consciéncia do seu passado histérico glorioso,
da Africa berco da humanidade e da civilizacdo e de suas invencdes e seu desen-
volvimento tecnolégico e cientificos. E necessario conhecer para reconhecer o valor
ja existente do continente africano, ou seja, a partir do momento que os negros
conhecem a histéria de seu povo é possivel construir uma identidade positivada.
Nesse sentido, o projeto de pesquisa Jovens Pensadores® que privilegia narrativas
dos(as) proprios(as) estudantes também esta ancorado nas biografias e producdes

5 Ver: Sankofa: matrizes africanas da cultura brasileira. Elisa Larkin Nascimento (Org.). vol. 1. Rio de
Janeiro: Eduerj, 1996.

¢ Esse projeto faz parte da pesquisa: Educacdo Basica em Periferias 2018, énfase na Equidade,
Racismo e Género do IMJA — Instituto Maria e Jodo Aleixo.

130



EIXO 2 | A ESCOLA E AS NARRATIVAS DE SENTIDOS E SABERES

afrocentradas das heroinas e escritoras negras. Isso é importante para o reconhe-
cimento e visibilidade da historia e cultura negra da sociedade brasileira. Como
também para representatividade da populacdo negra e das mulheres que sao a
maioria nas escolas ptblicas. Como bem salientou Noguera (2014) uma epistemologia
afroperspectivista, além de desafiar o racismo epistémico, denuncia-o, e se coloca
contra ele em todos os seus aspectos. Isso é possivel ao recorrer as culturas e saberes
africanos, incluindo saberes da afrodiaspora, pouco explorados. A abordagem afro-
perspectivista é pluralista, reconhece diversos territérios epistémicos e métodos
distintos. As praticas pedagobgicas afrocentradas estao ligadas ao entendimento da
afrocentricidade, uma teoria que é um método que surge como resisténcia antirra-
cista, procurando recolocar a populacao negra dentro dos seus contextos histéricos
e culturais. Diferentemente do eurocentrismo, a afrocentricidade condena a valori-
zacao etnocéntrica em detrimento da degradacao dos outros. (Noguera 2014, p. 48)

Para promover praticas educativas afrocentradas é preciso levar em conta a
cultura, os saberes africanos e da afrodiaspora. Nesse sentido, para desenvolvermos
praticas educacionais ndao convencionais é preciso mudar nossos paradigmas, o
modo como pensamos, falamos, agimos. Como bem salientou bell hooks (2017, p.174),
a pratica do dialogo é um dos meios mais simples de comecar a cruzar as fronteiras.
O ato de partilhar narrativas pessoais, ligando ao contetido, aumenta a nossa capa-
cidade de conhecer. A insercao de temas como raca e género nao pode ser de modo
superficial, mas deve ser de um jeito subversivo que privilegie outras perspectivas,
pontos de vista, ideias, conceitos em favor de caminhos criativos, propositivos sobre
relacdes raciais, equidade e género.

Nesse sentido, as praticas pedagogicas afrocentradas, os contetidos nao hegemé-
nicos contribuem para construcao da negritude, de uma identidade negra positivada
entre jovens negros(as). Por outro lado, o contexto escolar vivenciado por jovens
estudantes negros contribui, muitas vezes, para a reproducao do preconceito, da
discriminacao racial e de género.

Seguindo essas premissas, sera privilegiado as narrativas dos(as) jovens estudantes
negros(as), assim esses sujeitos serao autores do seu proprio pensamento e discurso,
ao conquistarem autonomia de fala, de conhecimento, protagonizando suas poténcias.
Contrapondo a perspectiva de sujeitos subalternos, e a visao estereotipada sobre a
escola publica e sobre a periferia. Como no texto Cartas da Maré, as periferias fazem
parte da cidade, e suas definicoes ndo podem ser construidas em torno da auséncia, da
falta, em relacdao ao modelo dominante, e centro hegeménico. Nesse sentido, ha uma
aproximacao da perspectiva do “Paradigma da Poténcia”” que reconhece a diferenca,

7 0 Paradigma da Poténcia e a Pedagogia da Convivéncia, de Fernando Fernandes, Jailson de Souza e
Silva e Jorge Barbosa — Instituto Maria e Jodo Aleixo. Texto publicado na Revista PERIFERIAS, 2018.
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o poder inventivo dos territorios e dos sujeitos periféricos, contrapondo o discurso da
auséncia que se baseia em adjetivos de depreciacao simbdlica, que nega o outro, o
diferente, e a poténcia desses sujeitos e territorios periféricos. Os jovens estudantes
possuem criatividade e vinculos fortes de sociabilidade e solidariedade. A escola é
um territorio de criacdo, de fortalecimento de afetos e de relacoes de amizades. Isso
representa uma poténcia que precisa ser reconhecida e mais valorizada.

Outra reflexdo importante diz respeito a categoria juventude, que comumente
é representada como uma inica coisa, de forma homogénea, sem levar em conta
as diferencas sociais, e as diferentes expectativas. José Machado Pais (1990, p. 2)
afirma que a categoria juventude é socialmente manipulada e manipulavel. O autor
cita Bourdieu, e revela que falar dos jovens como “unidade social”, como um grupo
que possui os mesmos interesses ja evidenciaria a manipulacao. Historicamente, a
juventude é caracterizada como uma fase de instabilidade. Além disso, sao atribuidos
a juventude adjetivos negativos como irresponsaveis, desinteressados e problemas
sociais. Problemas com a escola, com os pais, com a delinquéncia, com as drogas,
com o desemprego. Certamente, um dos problemas que mais afeta os jovens é a
dificuldade de entrar no mercado de trabalho. Por outro lado, o grande desafio é
problematizar, descontruir essas representacoes sociais da juventude. José Machado
Dias (1990, p. 12) salienta que se pensarmos a juventude como apenas uma fase da
vida teremos uma visao homogénea e unitaria, mas se refletirmos acerca das traje-
térias dos jovens e seus percursos de transicao teremos um olhar mais abrangente,
ligado a diversidade da juventude. De fato, ha varias e diferentes maneiras de ser
jovem, seja em relacdo a classe social, o género, o grupo étnico racial, a nacionali-
dade, o contexto histérico cultural, dentre outros aspectos.

Nessa perspectiva, ao incluir nesse caldeirao a peculiaridade que a juventude
negra enfrenta na sociedade brasileira, observamos que os jovens negros sao as:

Principais vitimas da violéncia urbana, alvos prediletos dos homicidas e
dos excessos policiais, os jovens negros lideram o ranking dos que vivem em
familias consideradas pobres e dos que recebem os salarios mais baixos do
mercado. Eles encabecam, também, a lista dos desempregados, dos anal-
fabetos, dos que abandonam a escola antes de tempo e dos que tém maior
defasagem escolar. (BENTO; BEGHIN, 2005, p. 194)

Infelizmente esse é o cenario brasileiro, os jovens negros em particular, vém sendo
alvo do racismo e violéncia e institucionalizados. Segundo o Mapa da Violéncia (2014)
dos 56.337 homicidios ocorridos no ano de 2012, 53,77 % eram jovens e 77% jovens
negros, atingindo ainda 93,3 % do sexo masculino. Ainda assim, a sociedade reitera
o discurso do jovem negro como criminoso em potencial. As autoras (Bento e Beghin,
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2005) informam que o medo e defesa de privilégio podem explicar o processo de
estigmatizacdo desses grupos. No campo da educacao, a trajetéria escolar dos negros
é marcada por preconceitos, discriminac¢oes e evasao. Sendo assim, o cotidiano da
maioria dos jovens negros é atravessado pela desesperanca, favorecendo uma pers-
pectiva negativa de futuro. Como alterar esse quadro e enfrentar essa realidade social?

0S SUJEITOS E SUAS ESCREVIVENCIAS

0 que é periférico socialmente é tao frequentemente
central simbolicamente...

[ PETER STALLYBRASS E ALLON WHITE ]

Que a pele escura ndo seja escudo para os covardes, que habitam
na senzala do siléncio, porque nascer negro é consequéncia.
Ser é consciéncia.

[ SErRGIO VAZ ]

A proposta metodolégica sera orientada pelas narrativas dos jovens estudantes
negros (as), ou seja, pelo sujeito do discurso que constréi um conhecimento de si
proprio. Motta (2016, p. 59) utiliza narrativas (auto)biograficas como metodologia
de sua pesquisa para dar visibilidade as meninas negras e para revelar estruturas
que produzem discursos racistas e sexistas. Assim, Elizeu Souza (2006) afirma que o

Estudo da narrativa representa a forma como nds, seres humanos, viven-
ciamos e experimentamos o mundo. Desta ideia geral, pode-se apreender que
a educacao é a construcio e re-construcao de histérias pessoais, sociais, cole-
tivas e individuais dos atores que constroem o cotidiano, a cultura escolar.
(SOUZA, 2006, p. 136).

Ao construir um discurso sobre si mesmo, ao reconstituir as suas experiéncias e
historias de vida, o sujeito é convidado/levado a refletir sobre suas experiéncias, a
construir um conhecimento de si e das relacdes estabelecidas, dentro de um espaco-
-tempo, com os outros. Adquirindo assim, o que Conceicédo Evaristo (2007) chama de
um sentido de insubordinacao que fere “as normas cultas”®. Como também atravessa
discursos e contetidos hegemonicos.

8 Ver: Da Grafia — desenho de minha mae um dos lugares de nascimento de minha escrita. In:
Alexandre, Marcos Antdnio. Representacées performaticas brasileiras: teorias, prdticas e suas inter-
faces. Mazza edigdes. 2007. Belo Horizonte, p. 16- 21.
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Nesse sentido, os jovens pensadores sdo estimulados a construirem autonomia
de pensamento, de discurso e de narrativas, para que eles se tornem sujeitos da sua
propria histéria. Como bem salientou Jorge Larrosa Bondia® (2002) é importante dar
sentido ao que somos e ao que nos acontece. A metodologia propde que o processo de
aprendizagem, os contetidos, as praticas pedagbgicas sejam diferentes dos modelos
formais e hegemonicos, em que o fio condutor seja a voz, as narrativas, a poténcia,
a autorrepresentacao dos sujeitos periféricos. Essa pesquisa foi orientada por um
estudo etnografico, partindo da minha insercao enquanto docente e pesquisadora,
utilizando trés componentes: rodas de conversa, entrevistas, observacoes e encontros
do projeto jovens pensadores, interpretacao e analise de discurso. Possibilitando
assim, apresentar e analisar a escrevivéncia dos jovens estudantes negro(as), em
que eles narram suas memorias e vivéncias. Como Evaristo (2009) disse a escrita/
narrativa e o viver se confundem na escrevivéncia.

Paralelamente, é importante perceber como tem sido construida a identidade
racial, a negritude dos jovens estudantes em relacao as praticas pedagogicas afro-
centradas na escola. Segundo Gomes (1996) a educacao faz parte do processo de
desenvolvimento pleno do individuo, que se desenvolve dentro e fora da escola. A
identidade racial faz parte dessas maltiplas dimensdes da formacao humana.

SOBRE RACISMO

NARRATIVA DO BESOURO: “EU AINDA SOFRO A DOR DE CHICOTE NAS COSTAS”

E muito bom ser negro, pois sou um grande amante da nossa cultura afro-
-brasileira. Pois sdo essas as minhas raizes. Amo ser negro, mas o negro ao
longo da histéria sempre é menosprezado, sempre sofre. Eu ainda sofro a dor
de chicote nas costas. A agressdo nao é so fisica, mas também verbal. Nos
negros nao podemos entrar em certos lugares que ja tem um seguranca na
nossa cola, achando que vamos roubar. Nas novelas, na TV, o negro é sempre
o bandido, o que ndo presta. Na escola ja sofri racismo por causa da minha
cor, do meu cabelo black, ja me chamaram de macaco, cabelo duro, mas, reagi
sem agressao. Sou negro e vou fazer a diferenca.

NARRATIVA DO ZOZIMO: “NINGUEM FALA NADA NA MINHA CARA”

Nao melembro de sofrer racismo na escola, porque as pessoas ja me conhecem,
eu parto logo para agressao, entao ninguém fala nada na minha cara.

9 Bondia, Jorge Larrosa. Notas sobre a experiéncia e o saber de experiéncia. Revista Brasileira de
Educagdo. n® 19, 2002.
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Os depoimentos acima de Besouro e Z6zimo abordam o racismo na escola. De
um lado Besouro afirma ter sofrido racismo no ambiente escolar, ter sido xingado de
macaco, de cabelo duro por conta do seu cabelo Black Power. Mas Besouro relata que
sua reacdo nao foi agressiva, que nao aceitou os xingamentos, mas esta acostumado
com esse tipo de discriminacao racial. Ao contrario, Z6zimo revela que as pessoas na
escola ndo tém coragem de xinga-lo ou discrimina-lo porque sabem que ele reagira
com agressao fisica. E importante ressaltar que a postura agressiva do estudante pode
inibir, mas nao significa dizer que estara imune as praticas discriminatérias e racistas.

Como Besouro relatou a experiéncia que viveu no ambiente escolar, e acrescentou ser
uma pratica comum, e diz ja esta acostumado. Como professora, eu ja ouvi e presenciei
xingamentos relacionados a cabelos dos estudantes negros, mesmo sabendo que seriam
reprimidos. Quando aconteciam na minha frente, rapidamente o autor do xingamento
se desculpava, dizia se tratar de brincadeira. Embora sabermos que nao é brincadeira
ser chamado de algo como macaco, cabelo de bombril, de fua, pixaim, entre outros que
humilham, constrangem, desumanizam, inferiorizam o outro. Rosangela Malachias
(2007) aborda a tematica “cabelo bom e cabelo ruim” nas escolas, e percebe-se que no
espaco escolar ocorrem situacoes de xingamentos, apelidos pejorativos, discriminacoes
e preconceitos raciais, principalmente ligado ao cabelo natural dos negros.

A autora acrescenta a discussao acerca do significado do bem versus mal, bom
versus ruim, presente no dicionario, no imaginario social. Por tras da ideia de mal
estaria a cultura negra, as religides de matrizes africanas, o cristianismo esta ligado
aluz em contraposicao das trevas, que simboliza, a escuridao, o terror, o indesejavel,
olado negro. Por outro lado, aluz, significa o bem, a claridade, a brancura, a pureza.
A oposicao entre bom e ruim em relacdo ao cabelo, significa dizer que cabelo bom
= cabelo liso, de pessoas brancas. E cabelo ruim = cabelo duro/crespo, de pessoas
negras e miscigenadas. (Malachias, 2007, p. 40).

NARRATIVA DO MANDELA: “ELES ME REVISTARAM.... SEM REVISTAREM OS OUTROS
DoIs”

Uma vez estava eu e mais dois amigos andando na rua. Os policiais chegaram
para revistar geral, mas ai eles me revistaram e depois foram embora sem
revistarem os outros dois.

Essa narrativa exemplifica as praticas frequentes que o corpo negro esta subme-
tido numa sociedade racista como a brasileira. A populacdo negra comumente esta
relacionada a criminalidade, como um suspeito em potencial. Segundo o Atlas da
Violéncia 2017, atualmente, de cada 100 pessoas assassinadas no Brasil, 71 sdo
negras. Em outras palavras, o corpo negro é o principal alvo de homicidio e violéncia
no Brasil.
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SOBRE NEGRITUDE

NARRATIVA DO MANDELA: “SER NEGRO E MUITO BOM”

Ser negro é muito bom, porque eu comecei a entender a histéria dos meus
antepassados.

NARRATIVA DO ZOZIMO: “SER NEGRO E TUDO”

Ser negro é tudo, é poder lutar por seus objetivos e saber que nao é facil, é
poder olhar para sua cor e ter muitas historias para contar. Ser negro é um
privilégio, porque mesmo depois de tantas dificuldades o nosso povo conse-
guiu resistir, entdo para mim isso nao é apenas ser um simples negro e sim um
negro que tem forca para suportar tudo que vier.

Ao assumirem suas identidades negras positivamente com orgulho. Tanto
Mandela quanto Z6zimo demonstram mais forca e preparo no enfrentamento do
racismo. Além disso, suas narrativas apresentam conhecimentos sobre a histéria
e cultura afro-brasileira, de seus antepassados. Como bem Munanga (2009, p. 19)
salientou saber sobre seu corpo, sua cor, sua cultura e histéria, e aceitar seus atributos
fisicos é o processo inicial para superar o sentimento de inferioridade e construcao
da identidade positivada.

Para compreender as relagoes raciais no Brasil é importante levar em consideracao
que a ideologia racial que predominou na sociedade brasileira foi a do branqueamento,
que se tornou um projeto politico de nacionalidade do séc. XIX, impulsionada pela
chamada geracao 1870. A ideologia do branqueamento baseava-se na presuncao da
superioridade da “raca” branca. Assim, o branqueamento da populacao brasileira
tornaria possivel a “melhoria” racial, estética, cultural do pais. Essa ideologia esta
intrinsecamente ligada ao tipo de preconceito racial brasileiro, e a estética da cor. O
cabelo liso é o ideal, é considerado e classificado como cabelo bom aqui no Brasil.
Ao alisar o cabelo, a populacao negra afasta-se de um atributo fisico considerado
negativo, o cabelo crespo, denominado cabelo ruim. Oracy Nogueira (1991) teorizou
que o preconceito racial brasileiro se apresenta como preconceito de marca, é exercido
levando em conta a aparéncia, os tracos fisicos, a cor, a estética dos individuos.

As narrativas a seguir descrevem o processo de mudanca e aceitacao do cabelo
crespo e cacheado que estudantes protagonizaram. Segundo Gomes (2008, p. 175) a
ambiguidade é uma das principais categorias de analise da relacao do negro brasi-
leiro com o cabelo. Esse sentimento ambiguo que, ao mesmo tempo, que rejeita,
também aceita esse mesmo corpo, esse mesmo cabelo. A autora revela a existéncia
de um processo de rejeicdo, aceitacao e ressignificacao na relacao do negro com o
corpo e cabelo. (2008, p. 121-124) .
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O corpo faz parte do sujeito. E o0 elemento fundamental na relacdo entre o sujeito
com o mundo e com o outro. Como bem salientou Nilma Lino Gomes (2017, p. 94-95)
somos sujeitos histoéricos e corporeos no mundo. O corpo negro nos conta uma
histéria de resisténcia constituida de dentincia, proposicao, intervencao, revalo-
rizacdo. E possivel perceber nas narrativas dos estudantes como o corpo negro, o
cabelo crespo, a estética negra vem sendo recriados e ressignificados na escola e na
sociedade brasileira.

NEGRITUDE E PROCESSOS DE REJEICAO, ACEITACAO E RESSIGNIFICACAQ™

0 processo de manipulacdo de corpo e cabelo possui uma histéria com varios
significados, sentimentos, dores e alegrias. Para iniciar nossa reflexao, trago a musica
Cabelo de Jorge Bem Jor e Arnaldo Antunes que representa esse caldeirao de senti-
mentos e significados.

CABELO
[ JORGE BEN JOR / ARNALDO ANTUNES ]

Cabelo, cabeleira
Cabeluda, descabela
Cabelo, cabeleira
Cabeluda, descabelada...

Quem disse que cabelo
Nao sente

Quem disse que cabelo

Nao gosta de pente
Cabelo quando cresce é tempo
Cabelo embaracado é vento

Cabelo vem |a de dentro

Cabelo é como pensamento
Quem pensa que cabelo é mato
Quem pensa que cabelo é pasto

° Esse processo & muito discutido na parte Il do livro: Sem perder a raiz. Nilma Lino Gomes, 2008, p.
121-165. A partir das narrativas dos jovens estudantes percebi forte proximidade com a discussao da
autora.
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Cabelo com orgulho é crina
Cilindros de espessura fina
Cabelo quer ficar pra cima
Laqué, fixador, gomalina...
Cabelo, cabeleira
Cabeluda, descabelada
Cabelo, cabeleira
Cabeluda, descabelada...

Quem quer a for¢a de Sansao
Quem quer a juba de ledo
Cabelo pode ser cortado
Cabelo pode ser comprido
Cabelo pode ser transado
Cabelo pode sertingido
Aparado ou escovado
Descolorido, descabelado
Cabelo pode ser usado
Bonito e sempre molhado...

Cabelo, cabeleira

Cabeluda, descabelada
Cabelo, cabeleira

Cabeluda, descabelada...(2x)

Cabeluda! Cabeluda!
Cebeluda!

NARRATIVA DE BESOURO: “SEMPRE USEI BLACK(...), MAS TIVE QUE CORTAR POR
NECESSIDADE DE EMPREGO”

Sempre usei cabelo natural e black, me sinto bem, mas muitas pessoas
criticam. Tive que cortar meu black agora, por necessidade de emprego, pois
se quisesse ser contratado teria que cortar o cabelo. Estou arrasado, parece
que nao sou eu. Ha muito racismo na procura de emprego.

Besouro é um jovem capoeirista, ama suas raizes afro-brasileira. Seu relato é
recheado de um sofrimento que vem passando nos ultimos meses. Foi obrigado a
cortar seu black para conseguir passar nas etapas do processo de selecao de um
emprego de Jovem Aprendiz. Quando contava o motivo do corte de cabelo seus olhos
enchiam de lagrimas. Um amigo questionou Besouro quando percebeu o corte do
cabelo ao chegar na escola. E disse: “ndo acredito, cara, que vocé fez isso, agora que
a gente esta com coragem, se sentindo bem com o nosso cabelo, vocé corta”. Besouro
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retrucou: “ndo fala de coisas que vocé nao sabe, tive um motivo forte”. E comeca a
contar que ao longo do processo de selecao a uma vaga de Jovem Aprendiz foi aconse-
lhado por alguns funcionarios, e algumas pessoas que participavam do processo e se
tornaram préximos, a cortar o cabelo, pois ele grande, black, poderia ser um motivo
para reprovacao. Nao foi uma sugestao da empresa, mas de pessoas que ja tinham
passado por processo de recrutamento na empresa e sugeriram que seria melhor ele
cortar o cabelo. Besouro vem usando boné na tentativa de esconder seu corte que
causa para ele muita dor, sofrimento e vergonha. Ele relatou que esta faltando algo,
parece ter amputado alguma parte do seu corpo. Ele demonstra sentir-se como se
estivesse traindo seus principios, sua verdade. Me vi sem palavras para consola-lo.
Eu o abracei, e disse-lhe que as vezes precisamos dar dois passos para tras para
depois seguirmos em frente mais fortes.

Besouro conseguiu a vaga que tanto queria e precisava. Estuda de manha em
Duque de Caxias e trabalha a tarde em Jacarepagua, disse que chega em casa tarde
por conta do longo percurso entre sua casa e o trabalho, mas esta feliz. Infelizmente
esse nao é um exemplo de excecao, esse caso é emblematico de que como a popu-
lacao negra, muitas vezes, é obrigada a fazer algo contra sua vontade, se mutilar,
se anular, para conseguir uma oportunidade na vida. Para se encaixar num modelo
considerado ideal, num sistema racista vigente que oprime a estética e fenotipos
negros em detrimento da valorizacao da estética e de fenotipos brancos.

NARRATIVA DA AQUALTUNE: “ANTES, EU NAO ACEITAVA DE JEITO NENHUM MEU
CABELO CACHEADO”

Antes, eu nao aceitava de jeito nenhum meu cabelo, por ser muito cheio. E eu
via as outras meninas com cabelo liso, que na época era moda. Eu passava
de tudo no cabelo, progressiva, hené. Mas agora eu aceitei meu cabelo do
jeito que ele é. Eu tenho que me aceitar do jeito que eu sou. Eu ia muito pela
cabeca dos outros, as pessoas diziam: vocé fica mais bonita com cabelo liso.
Mas quando eu cortei meu cabelo ele comecou a cachear, ficou forte e bonito.

NARRATIVA DA TEREZA DE BENGUELA: “NAO ME VIA MAIS COM O CABELO LISO,
AQUELA NAO ERA EU (...). SOU LINDA DO JEITO QUE EU SOU”

Eu parei de usar quimica no cabelo ha dois anos, por que eu ndo me via mais
de cabelo liso, aquela ndo era eu. Comecei a usar meu cabelo natural, passei
a gostar dele como ele é. Hoje acho ele lindo. Eu ja estraguei meu cabelo com
tanta quimica, ele ficou todo destruido, sem forcas. Meu cabelo, para mim
é uma grande coisa, é sentimental. Qualquer coisa que acontece com meu
cabelo eu choro. Minha mae raspou minha cabeca aos sete anos, chorei muito.
Sofri muito na escola, me chamavam de pao careca, Joaozinho por ter o cabelo
curto igual de menino. Eu queria cabelo grande, cabelo grande, foi quando
comecei passar quimicas. Ja passei hené, guanidina para meu cabelo crescer.
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Eu queria ele grande de qualquer jeito, liso ou cacheado. Até chegar um
momento que tive que parar, meu cabelo estava todo quebrado, muito ruim.
Ai comecei a usar meu cabelo normal. Meu sonho é ter meu cabelo grande
de novo. Eu comecei a usar meu cabelo natural, porque passei a gostar dele
como ele é. Minha familia sempre me apoiou, minha mae disse: Minha filha
eu nao sei como vocé se vé, mas vocé é linda do jeito que vocé é. Foi a partir
daquele momento que eu comecei a me aceitar negra. Nao me via mais de
cabelo liso, aquela nao era eu. E minha familia sempre dizendo: que eu sou
linda do jeito que eu sou.

E possivel perceber nos relatos de Aqualtune e de Tereza de Benguela os processos
de rejeicao, aceitacdo e ressignificacao ao se relacionarem com seus cabelos.
Inicialmente, Aqualtune ndo conseguia aceitar seus cabelos cacheados e volu-
mosos. O conflito no processo de rejeicao/aceitacio do ser negra esta presente em
sua fala. Aqualtune informou que sua familia tem pele morena, e tem aspiracao em
se aproximar mais do fen6tipo dos brancos e menos dos negros. Nesse caso, o cabelo
simboliza a possibilidade do embranquecimento ou o seu impedimento. Assim,
alisar o cabelo significar clarear, é se aproximar do tipo de cabelo ideal. Aqualtune
revela que sofreu muita influéncia da sua familia e de outras pessoas proximas; que
até hoje em dia ouve das pessoas que ela fica mais bonita com cabelo liso. Ela teve
que enfrentar a resisténcia de sua familia, ao optar pelo nao alisamento. Como bem
salientou Gomes (2008, p.1 26) a manipulacao do corpo e cabelo pode ter o sentido
de aproximacao do pélo branco e de afastamento do negro. E importante salientar
que a negacao de outros padroes estéticos transformou o cabelo liso num referencial
maximo de beleza que muitas pessoas querem alcancar.

Por outro lado, Tereza de Benguela revela que ter o cabelo grande, comprido é
seu ideal. Pois sempre teve cabelos longos e cacheados. E achava ele lindo. Até que,
com sete anos sua mae cortou seu cabelo bem curto como de um menino, e isso
causou-lhe grande sofrimento e dor. Na escola foi apelidada de pao careca, joaozinho,
demonio e outros xingamentos, s6 por estar com cabelo curto como de um menino.

Depois desse trauma ela comeca a passar quimica em seu cabelo para que ele
cresca mais rapido, ou pareca ser maior, alguns produtos deram feridas em sua
cabeca, mas ela queria voltar a ter cabelos longos. Queria o cabelo grande de qual-
quer jeito. Seu cabelo comeca a cair, enfraquecer e ficar muito quebradico, foi
entdo que decidiu parar de passar produtos quimicos e voltou a usar seu cabelo
natural, cacheado. Ela diz chorar até hoje ao lembrar do trauma que foi submetida.
Atualmente seu cabelo esta natural, cacheado, acima dos ombros. Tereza de Benguela
relata que seu cabelo tem uma importancia sentimental, que tudo que acontece com
seu cabelo a faz chorar. Mas que sempre amou seus cachos, mas quer ver seu cabelo
longo novamente.
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Ao serem questionados sobre o que mais definiriam sua negritude, o sentir-se
negros(as), os depoimentos foram undnimes em responder que o cabelo é a marca
mais forte do sentir-se negro (a), posteriormente, informaram ser cor da pele, e
o nariz. O cabelo aparece nos depoimentos como o elemento de maior afirmacao
racial. E através dele, que ser negro torna-se positivado. Se aproximando com que
Gomes (2008, p. 254-255) informou que no séc. XIX o cabelo era elemento revelador
do pertencimento negro e africano, mais do que a cor da pele. O cabelo menos crespo
significava a possibilidade de liberdade na época da escravidao, como também
os escravizados (as) que ainda tinham pele mais clara eram os preferidos para o
trabalho no interior da casa-grande, recebiam melhor comida, e até conseguiam
alguma educacao. Na literatura sobre relacoes raciais a cor da pele, na maioria das
vezes, é apontada como a marca racial que exprimiu simbolicamente e fisicamente
a distancia entre os dois grupos sociais: negros e brancos. Fernandes (1959) afirmou
que a cor serviu como fonte de justificacao e de legitimacao da conduta exclusivista
dos senhores, em detrimento da condicio dos escravizados. (BATISDE; FERNANDES,
1959, p. 113-114). A cor representa um estigma que reproduz preconceitos e discrimi-
nacoes. Ao mesmo tempo indica uma “inferioridade” estética, cultural e social da
populacao negra, prejudicando sua autoestima.

CONSIDERACOES FINAIS

A escola tem que ter as marcas do territério, das pessoas

[ EDNEIA GONGALVES ]

Precisamos mudar ndo s6 nossos paradigmas, mas também
0 modo como pensamos, escrevemos, e falamos.
Avoz engajada nao pode ser fixa e absoluta.

[ bell hooks ]

Ao mergulhar nas narrativas dos jovens estudantes/pensadores (as) e suas
experiéncias em relacao ao racismo, negritude, espaco escolar e como estabelecem
relacdes com seus corpos e cabelos naveguei num caldeirao de saberes e vivéncias
que muitas vezes sao silenciadas. Minha intencao foi dar visibilidade ao pensamento
e conhecimento que esses jovens estudantes carregam e produzem, partindo de uma
perspectiva afrocentrada, que se aproxima do denominado Paradigma da Poténcia
que reconhece e valoriza a diferenca, o poder inventivo dos sujeitos e seus territ6-
rios periféricos, contrapondo o discurso da auséncia que se baseia em adjetivos de
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depreciacao simbolica, que nega o outro, o diferente, e a poténcia desses sujeitos.
Nesse sentido é possivel dialogar com os jovens estudantes, enxergando sua poténcia
inventiva ao produzir e ressignificar saberes.

A proposta é levar em consideracdo outros paradigmas que contrapdem o
modelo hegemonico de enxergar os jovens estudantes como objetos de estudo e de
pensamento. E possivel estabelecer outra perspectiva em que os jovens estudantes
construam uma inscricao de si, um discurso proprio de conhecimento em que eles se
tornem sujeitos de pensamento e de discurso. Os jovens tém o que dizer, e é neces-
sario que sejam ouvidos e seus saberes valorizados e reconhecidos na construcao
de outras perspectivas de mundo e de conhecimentos. Considero que esse trabalho
ndo é simplesmente partilhar informacées, mas como bell hooks (2017) salientou
devemos participar do crescimento intelectual e espiritual dos nossos alunos. E
preciso transgredir fronteiras que fecham os estudantes em uma rotina.

0 racismo e a hegemonia do pensamento eurocéntrico e colonizado sufocam a
diversidade e suas potencialidades. Gomes (2008, p. 187) salienta que a questao racial,
do que é ser negro no espaco escolar, nos livros didaticos, nos discursos, praticas peda-
gogicas, nas relacoes professores e alunos sao representadas pelo silenciamento ou
pela auséncia. Construir a autoafirmacio enquanto negro(a) é um processo importante,
duradouro, muitas vezes sofrido. A escola tem papel fundamental no posicionamento,
em adotar praticas pedagogicas que déem visibilidade a diversidade dos estudantes.
Entender que ser diferente é normal e enriquecedor tanto para escola quanto para
sociedade. Reconhecer e respeitar a diversidade, a pluralidade étnico-racial e de género
é 0 caminho para equidade social e para a escola mais democratica.

0 processo de aceitacdo/rejeicao/ressignificacao do corpo e cabelo pode repre-
sentar a possibilidade do embranquecimento ou seu impedimento. Pode também
romper com estere6tipos atribuidos a estética, ao cabelo da populacao negra. Gomes
(2017, p. 97) afirma que h4 uma tensio regulacdo e emancipacido do corpo negro. O
corpo regulado é o corpo objeto, preso, colonizado, estereotipado ao padrao domi-
nante branco. Diferentemente, o corpo emancipado é o corpo livre, que sua producao
de saberes torna-se central. Libertar o corpo é libertar-se de padroes, de pensamentos
e discursos hegemonicos. O sujeito-corpo livre exercer autonomia estética, cultural,
social e existencial. Afirmar-se com o cabelo crespo e com o corpo negro pode também
ser um posicionamento politico, uma forma de iniciar a reconstituicao do ser negro,
como também iniciar o processo de reconexao com sua africanidade, com o seu eu,
negro em diaspora. Esse processo libertador, que produz outros saberes esta presente
nas narrativas dos estudantes.

Nao pretendo afirmar um pensamento e/ou anélise generalizantes dos jovens
estudantes negros (as), nem julgar suas atitudes e discursos. Mas sim estimular o
interesse de outras pesquisas acerca dos temas e sujeitos.
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RESUMO: Neste artigo objetiva-se relatar duas experiéncias da pesquisa Projeto
Ubuntu desenvolvidas nos entornos e nos espacos do Colégio Estadual Conselheiro
Macedo Soares no bairro do Barreto na cidade de Niterdi e no CIEP 415 Miguel de
Cervantes na cidade de Itaborai. Compreendemos que o ensino, a pratica ou a
abertura da filosofia ética ubuntu, enquanto uma filosofia da alteridade, & uma
possibilidade de resisténcia a partir da constru¢ao de outros modos de ser e existir
no mundo contra uma sociedade que visa como fim Gltimo a aniquilacao do outro.
Nesse sentido, nossa intencdo foi promover experiéncias que proporcionassem
uma atmosfera ética da filosofia ubuntu como pratica educadora e formadora dos
estudantes, dos professores e da comunidade.
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ABRINDO A RODA

AS AGOES E ATIVIDADES PLANEJADAS E EXECUTADAS a0 longo da nossa pesquisa, Projeto
Ubuntu, objetivaram a desconstrucao da escola e o apelo por uma escola por-vir
que rasure a distin¢do entre saberes académicos e saberes populares4. Visando
reconhecer as auséncias, mas valorizando, sobretudo, as poténcias (FERNANDES;
SOUZA; BARBOSA, 2018), pensamos numa escola que experimente a filosofia ubuntu
como uma trajetéria na construcao intelectual das pessoas discentes, docentes,
demais trabalhadores do espaco escolar, familiares das discentes e comunidades
do entorno de cada escola.

Identificamos com e a partir da obra, A universidade sem condicdo (2003) do
filésofo argelino Jacques Derrida, a urgéncia da rasura entre escola e universidade.
Acolhemos Derrida quando discute a urgéncia da rasura entre a universidade e os
demais lugares onde a desconstrucao sera anunciada quando demonstra em sete
proposicoes o lugar da universidade in-condicional. A Universidade in-condicional
nao se confunde com a instituicao universitaria no sentido de recinto ou com a exem-
plar e representativa figura do professor, mas tem lugar e procura seu lugar onde o
in-condicional, a invencao, o dom, o perdao, a hospitalidade, a justica, a amizade,
a desconstrucao pode ser anunciada. Neste sentido desvia da ideia da universi-
dade como o tnico local onde se professa a verdade, que promete um compromisso
ilimitado com a verdade. Logo, pensamos que a escola é um destes lugares onde a
desconstrucao acontece, chega.

Na desconstrucao que chega, acolhemos as forcas extra-académicas (IMJA, 2018)
como a emanada pelos participantes do primeiro Seminario Internacional das peri-
ferias. Realizado na Maré em 2017, os participantes confeccionaram a Carta da Maré
— Manifesto das Periferias, reconhecendo e denunciando a atual representa¢ao-con-
ceituacdo-imaginario social sobre a periferia que fundam os estigmas que norteiam
as acoes publicas e privadas direcionadas aos territérios e comunidades periféricas.

Ora, é sabido o resultado de politicas constituidas a partir de estere6tipos e
preconceitos, cujos resultados ou nao, refletem as reais demandas ou reforcam a
expropriacao material e simbolica, resultando na manutencao da fragilidade quando
trata-se da obtencao de direitos e do acesso a cidade pelas singularidades perifé-
ricas. Com o sentido e na direcao de um deslocamento da leitura de tais territorios
e das pessoas que os habitam, propomos o reconhecimento da poténcia de cada
uma destas singularidades nas acoes individuais e coletivas nas diversas lutas e
estratégias empreendidas.

4 Com eindo além de Jacques Derrida (2003), entendemos os saberes populares como as forgas extra-
-académicas da desconstrucao.
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Em apelo as escolas que atendem pessoas jovens e adultas destas comunidades
periféricas compreendemos que manter o paradigma da auséncia como nortea-
dora de suas praticas nao cumprira seu papel social. Outrossim, deve-se buscar no
paradigma da poténcia, isto é, na identificacdo da poténcia e no reconhecimento
das producdes culturais de cada singularidade que se matricula na instituicdo, a
direcdo para cumprir sua missao por-vir de promover a pedagogia da convivéncia.
Em outras palavras, valorizar as experiéncias de cada pessoa discente e fomentar
praticas fundadas nos principios da solidariedade, fraternidade e respeito as dife-
rencas, assim como rasurar as fronteiras que ainda insistem em dividir as cidades.

Nosso objetivo passa por certos movimentos que abalam certas estruturas edifi-
cadas e que se reproduzem promovendo a manutencao do racismo, da discriminacao,
da segregacao e, principalmente, a despotencializacao das pessoas que ocupam um
lugar a margem na sociedade quando se idealiza um modelo central e universal.
Diante disso, optamos por um viés desconstrutor e descolonizador para pensar as
poténcias da escola como uma instituicao que pode possibilitar uma transformacao
pratica na realidade da sociedade.

Entendemos uma forca desconstrutora como um movimento que abale a estrutura
edificada, promovendo um deslocamento das hierarquias estabelecidas nas relacoes
humanas. A partir desse deslocamento podemos agenciar uma forca que advém de
fora, do fora, a saber, os saberes e conhecimentos excluidos e obliterados por um
saber eurocéntrico.

0 epistemicidio promovido pelo pensamento ocidental rebaixou e excluiu uma
multiplicidade de saberes, entre eles, os saberes africanos. Sendo assim, o desloca-
mento da hierarquia epistemologica, fundada num racismo epistémico, permite a
chegada de saberes africanos que nao sao reconhecidos em nossa sociedade que,
fundada na violéncia, carrega no sangue, na cor, nos corpos e na ancestralidade,
um espirito africano. Sendo assim, o deslocamento permite a chegada da filosofia
Ubuntu, do povo Bantu africano.

O ubuntu é uma filosofia, uma ética, um modo de ser, mas também, uma episte-
mologia africana, que, segundo o filésofo sul-africano Mogobe Ramose, é o proprio
espirito africano. Para Malomalo (2010), o ubuntu é o elemento central da filosofia
africana, que concebe o mundo como uma teia de relacoes entre o divino (Oludumaré/
Nzambi/Deus, Ancestrais/Orixas), a comunidade (mundo dos seres humanos) e a
natureza (composta de seres animados e inanimados).

O ubuntu, que problematicamente é traduzido por humanismo, pode ser compre-
endido a partir da maxima do povo Xosa: umuntungumuntungabantus. Portanto, o

5 Uma pessoa s6 é uma pessoa através das outras.
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ubuntu é uma poténcia de vida que valoriza ao extremo a relacdao com o outro, com o
diferente, nao apenas o outro humano, mas o ndo humano, a natureza, os espiritos
e 0s que ainda estao por vir.

Sendo uma filosofia que valoriza o outro em toda sua integridade, o ubuntu
aparece como resisténcia ao modelo da ética capitalista em que o outro é um inimigo,
um adversario. O ubuntu preza pela construcao na relacao com outrem, portanto, uma
filosofia do nds, como nos explica Kashindi, diante do “eu”, os outros seres humanos
e outros seres cdsmicos constituem o “Outro”, e ambos formam o “nds” constitu-
tivo dos seres humanos (KASHINDI, 2017, p. 4). Diante disso, pensamos o ubuntu
como uma filosofia do nés versus uma filosofia do eu, do narcisismo, da violéncia
do individualismo, tal como a que pode ser transmitida nas escolas, nas familias
constituidas a partir de uma mentalidade ocidental. Sendo assim, pensar em termos
de uma filosofia africana é uma maneira de resisténcia, de pratica descolonizadora.

Se compreendermos que a colonizacao nao é apenas do territério, mas também
do ser, da existéncia, dos corpos, dos modos de ser, pensar a filosofia ubuntu como
outra possibilidade de ser e existir, a poténcia da escola pode ser a de uma escola
descolonizadora.

Entendemos como uma escola descolonizadora aquela que permite o outro como
outro, o diferente como diferente, aquela que permite a eliminacao das hierarquias
e das marginalizacdes como praticas excludentes. Nesse sentido, nos interessa as
escrituras nao apenas as escritas, nos interessa o que resta, nao o que se economiza.
Sendo assim, pensar as narrativas, os movimentos, os siléncios, os transbordamentos
sao condicoes de pensarmos a pratica descolonizadora efetivada, uma vez que a
forca pode nao estar nas pautas de uma folha para a redacao, mas nas margens
entre a folha e a carteira.

RODAS E ESCRITURAS DO COLEGIO ESTADUAL CONSELHEIRO MACEDO SOARES

Juntamente com o Colégio Estadual Conselheiro Macedo Soares localizado na
Rua Doutor March, 392 Barreto — Niterd6i, articulamos com os discentes dos bairros
do Barreto, Tenente Jardim, Venda da Cruz e das comunidades de Nova Brasilia,
Morro do Castro, Morro do Martins, Morro dos Maritimos, criamos rodas, narrativas
e escrituras.

Desta escola trazemos as escrituras e deslocamentos dos jovens discentes, quando
foram convidados a discorrer sobre o evento Circuito Cultural, que ocorrera na escola
no ano letivo de 2018 no més de setembro.
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O Circuito Cultural teve como objetivo que as pessoas discentes apresentassem
trabalhos que demonstrassem seus talentos, isto é, habilidades e competéncias
adquiridas ao longo da vida dentro ou fora da escola. Ap6s o evento questionou-se
as turmas de 22 e 32 série do Colégio Estadual Conselheiro Macedo Soares: 1) Qual a
restancia do Circuito Cultural? e 2) Como o Circuito Cultural contribui para a reducao
da reprovacao e da evasao escolar?

Relatam-se, aqui, algumas das escritas colhidas para demonstrar que os discentes
da escola quando convocados e redigirem textos, aceitam o desafio e empenham-se na
descricdao ou enunciacao de vias que apelem novas relacoes cotidianas que superem
a esperada dificuldade destes com o ambiente e a cultura escolar. Procurou-se na
medida do possivel manter a escritura® discente mesmo quando a escrita nao atendeu
plenamente as normas académicas estabelecidas.

Pedimos aos destinatarios destes relatos que experenciassem uma leitura mediada
pelo ubuntu no sentido que somos uma pessoa quando reconhecemos a humanidade
do outro. Nesse sentido, considerando que muitas discentes vivenciam fora da escola
o pretugués’, no sentido que se propde aqui a transgressao das normas de redacao
como estratégia de enunciacdo do acontecimento de pensamento, operado quando
estas discentes sairam do lugar comum da coépia de textos de outrem e ousaram
registrar suas percepcoes estéticas, éticas e politicas do evento que protagonizaram.

No tocante a restancia do Circuito Cultural:

Conforme B:

Bom com o circuito a turma ficou muito unida, eu particularmente nao falava
com todos os alunos da turma, falava com alguns, entao aquela coisa toda da
danca impossivel ninguém falar com o outro, entdo hoje ja falo com todos da
turma o circuito ajudou muito todos se conhecerem melhor o circuito trouxe
algumas amizades, o circuito foi uma experiéncia muito boa acho que para
todos nos da turma entdo foi uma grande experiéncia arriscando coisas novas
ficara marcado e por conta da danca que mais apresentagdes no futuro amei a
experiéncia ficara marcada essa apresentacao da 2002.

¢ Compreendemos como escritura qualquer tipo de producao que tenha como intuito o registro, a
marca, a rasura, o movimento, o efeito e que possa, de uma maneira ou de outra, transmitir um certo
sentido ou significado.

7 Producao escritural e oral que transgride a norma culta da lingua portugués e que é uma juncao do
portugués com a lingua falada por brasileiros que trazem em sua ancestralidade, alguns idiomas
falados na Africa.
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Segundo D:

O circuito cultural contribuiu para a reaproximacao de alguns alunos,
trabalho em equipe, muitos alunos se esforcaram para conseguir a nota dese-
jada, ajudou muito pois, teria uma certa quantidade de pontos garantidos
dependendo do desempenho. A experiéncia de trabalhar em equipe é uma
boa oportunidade de aprendizado, sera usado futuramente em lugar que ira
trabalhar pois é preciso saber conviver em grupo, perder a timidez.

E diz que:

Sabemos que em nossas vidas escolhemos em quais grupos de pessoas iremos
fazer parte, esses tendo uma certa separacdo. O que o Circuito Cultural nos
trouxe foi a compreensao de que dependemos um do outro, € mesmo nao
querendo fazer parte de tais grupos, em certas situacdes iremos precisar um
do outro. O outro ponto foi o trabalho em equipe. Pois em um trabalho em
equipe presenciamos a cooperacao e respeito as diferencas, porque um grupo
é formado com diferencas e essa diferencas tem qualidades, e essas quali-
dades sao aproveitadas em favor do grupo.

As escritas juvenis® apontam para a desconstrucao e descolonizacao da escola
puablica brasileira quando enunciam a poténcia de todas as discentes e que todo
evento escolar deveria ser entendido como um acontecimento®. Enquanto o evento
é algo datado, registrado, arquivado e superado, o acontecimento aponta para um
horizonte de continuidade e descontinuidade, permanéncia e mudanca, legado e
traicdo, memoria e esquecimento, traco e rastro, etc.

Segundo as discentes,® 0s eventos escolares se entendidos como acontecimentos,
pelas docentes e gestores contribuem para que as discentes entendam a importancia
das notas atribuidas as avaliacoes, sendo uma medida do conhecimento adquirido
com a empresa sob avaliacao, mas que o prazer e a satisfacao com o empreendimento
e os saberes adquiridos ndo se restringem ao ambiente escolar. Assim, aprender é
mover-se para novas estancias, descobrir novas possibilidades de existéncia, trans-
formar-se e abalar o ambiente, é ubuntu.

Conforme os relatos®, o acontecimento socobrou os efeitos do individualismo
ou da formacdo de grupos intraturmas, possibilitou que experimentassem o ubuntu

®

Conforme o relato de B.

s Ha uma diferenca entre acontecimento e evento. Enquanto esse Gltimo esta sob a ordem do calculo,
o acontecimento ndo é esperado, ele chega, ele acontece.

1 Conforme os relatos de B e D.
“ B,DekE.
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quando reconheceram que o sucesso do empreendimento dependia de reconhecerem
a humanidade de cada uma, de acolherem cada uma das singularidades da turma
em sua diferenca®, de criarem um ambiente estimulador do acolhimento.

No que tange a contribuicao do Circuito Cultural para a reducao da reprovacao
e da evasao escolar?:

Conforme L:

Muitos alunos ( e eu me incluo nisso) tem uma baixa auto estima intelectual.
0O conhecimento que é valorizado pela sociedade é aquele basico: portugués
e matematica. Criar espacos onde a arte é a protagonista tem muita impor-
tancia. O Gnico problema é que sempre haverdo pessoas que “fazem pra
ganhar ponto” ao invés de expor algo que realmente importa.

Segundo J:

Boa parte dos alunos passaram a ver que a rotina escolar pode ser quebrada
de uma forma que nao interrompa o desenvolvimento das matérias passadas
no cotidiano, além de que pode-se abrir brechas para que informacées rela-
cionadas a experiéncia escolar entre as turmas e grupos cujo estao de certa
forma envolvidos.

Cdiz que:

Também contribui muito para a reducao da evasao escolar. Os alunos querem
e precisam de atividades de interacdo com a direcdo, professores e outros
alunos. Precisam principalmente de um momento descontraido no campo
escolar, pois é uma pressao muito grande, principalmente para o ensino
médio, que esta se preocupando com as provas, formatura, cursos, pré-vesti-
bular, entre outros afazeres. O circuito ajuda muito, de todas as formas.

As descricoes destacam a importancia de superar a rotina e a repeticao como
estratégias para combater a reprovacao e a evasao escolar. Nesta direcao, perceberam
que atividades como o Circuito Cultural, ao reconhecerem a poténcia e os saberes
que as discentes adquirem fora do ambito escolar, rasuram a fronteira entre a escola
e o cotidiano. Porém, cabe ressaltar que essas rasuras ou escrituras, ndo promovem
um prejuizo ao aprendizado das habilidades e competéncias previstas para o ano
letivo. Portanto, quando a pessoa, na funcao docente, percebe o evento como um

2 Diferenca, aqui, no sentido da différance, quase-conceito derridiano.
3 Conformel,)eC.
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acontecimento do pensamento, como uma oportunidade para articular saberes
extra-escolares com os saberes escolares, se encontram, entao, com uma estratégia
de rasura da distincao teoria-pratica, como um momento de avaliar o saber-fazer.

AS RODAS E AS GIRAS NO CIEP 415 MIGUEL DE CERVANTES

O Ciep 415 Miguel de Cervantes — localizado na Rua Manoel Mendes de Oliveira,
s/n no bairro de Santo Anténio em Itaborai, &€ um espaco escolar que articula os
discentes dos bairros de Santo Antdnio, Jardim Helianopolis, Itambi, Gebara — acon-
teceu nossa gira. Entendemos por gira um encontro, uma formagao de pessoas que
se encontram para festejar, para rezar, para comer, para se formar.

Fazendo jus a origem africana da palavra gira, foi exatamente no més da cons-
ciéncia negra, na Semana da Consciéncia e da Diversidade Etnica que festejamos o
conhecimento, com capoeira, comida, danca, aprendizado e outros saberes.

Foi na semana da consciéncia negra que conseguimos efetivar e ver acontecer
o trabalho que viemos desenvolvendo ao longo do ano de 2018 juntamente com 0s
estudantes e outros colaboradores. Promovemos uma verdadeira gira reunindo,
agrupando, acolhendo, juntamente com os professores, os estudantes e os funcio-
narios da escola, pessoas de outros espacos, como estudantes e professores da UER]
e pesquisadores do IMJA.

A ideia principal foi criar diversos espacos, onde pudessem estar acontecendo os
mais variados tipos de encontros, uma multiplicidade de saberes que os estudantes
pudessem escolher a partir de um encontro afetuoso entre eles. Ao mesmo tempo
aconteciam oficinas, palestras, dancas, jogos e culinarias.

Gostariamos de destacar aqui trés oficinas que ocorreram entre os estudantes da
escola e os estudantes da UER]. Esses encontros proporcionaram o que nos temos
chamado de atmosfera ubuntu, invocando toda uma ancestralidade africana, que
se da desde o modelo de encontro até os saberes transmitidos.

A primeira oficina, e aqui n6s pedimos bencao, sdo as realizadas pelas nossas
gri6s, Dona Sonia (66 anos) e Dona Marlene (53 anos). Sendo as duas estudantes
bolsistas do curso de pedagogia da UER]/FFP trouxeram a importancia da ancestrali-
dade africana na figura das mulheres gritos. Ao produzirem uma paisagem em volta
de uma Baoba, juntamente com os estudantes da escola, elas criaram um ambiente
de contacao de histérias e da importancia de se manter viva a sua historia e suas
experiéncias como condicoes de aprendizados para se viver o presente e se preparar
para o futuro.
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0 segundo encontro foi realizado por um grupo de estudantes# que trouxeram o
Egito Antigo africano, de uma maneira que os estudantes participavam aprendendo.
De forma ltidica, mas também conceitual, os jovens aprenderam e conheceram a
riqueza africana de mais de 5 mil anos atras. Essa oficina teve como intuito construir
uma imagem africana que é enfraquecida no ensino de histéria. Apresentar o Egito
Antigo africano é formar uma consciéncia de uma cultura negra rica em saberes.

Nossa terceira gira tinha um carater transgressor. A partir dos ensinamentos da
filésofa afroamericana bell hooks, as estudantes do Grupo de Estudos bell hooks
da UERJ juntamente com os estudantes da escola criaram um quadro transgressor,
partindo do que elas chamaram de palavras transgressoras. A partir de debates e
relatos de experiéncias e reflexoes acerca de palavras chaves que rodeiam a obra da
filbsofa bell hooks, os estudantes criaram um enorme mural para ficar na escola.

Ha um espirito em comum nessas oficinas, ou melhor dizendo, nessas giras, que
é a possibilidade de encontros desierarquizados. Tentamos nesse encontro mesclar
saberes, histdrias, conjurar uma ancestralidade africana como modelo de resisténcia
de uma escola, de uma educacao ocidental eurocentrada. Dessa experiéncia acredi-
tamos que é possivel despertar a poténcia da escola para outros encontros. A escola
por mais fechada que seja, ainda pode ser o lugar de criacdo e transformacao.

AS ESCOLAS DESCONSTRUIDAS: UBUNTU

Podemos encontrar nessas narrativas, nas oficinas, nas rodas, nas giras e nos
encontros desvios e deslocamentos provocados por esses estudantes. Vimos que no
caso dos jovens do Circuito Cultural, esses' se desviam dos avaliadores que hierar-
quizam os saberes escolares, desconstroem e deslocam o lugar das artes no curriculo
escolar, valorizam o lugar de cada uma das disciplinas e a importancia propedéu-
tica que desempenham no Ensino Médio. Entendem, portanto, que o conhecimento
aprendido na escola sera medido nos exames de ingresso aos demais niveis de ensino
e no cotidiano. Porém, ressaltam que o ldico é indispensavel para possibilitar a itera-
bilidade no cotidiano escolar. Assim, a iterabilidade, ou seja, a diferenca enquanto
ato de diferir e repetir o diferente chega a escola como estratégia desconstrutora da
rotina, da monotonia que sucedem a repeticao do mesmo.

% |saac, Lucas, Laryssa, Cleidir, Marcelle.
> Beatriz, Juliana, Taiane, Alessandra, Joelma, Ariane, Vilma, Fabiula
© |g-seem:L,JeC.
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A desconstrucao e a descolonizacdo da pratica docente aponta para a escola
por-vir, para um saber-fazer que nas aulas ultrapasse os binarismos: usar somente
livros X, empregar outros formatos de arquivo, ler apenas fil6sofos europeus X ler
filésofos africanos, ouvir misicas X ler textos classicos. As aulas sdo os desvios —
livros e outros formatos de arquivo, textos de autores europeus e textos de autores
maias, audicao de mdasicas e leitura de textos classicos atravessam a mesma aula e
estimulam o pensamento das discentes para o por-vir.

E a escola nao é outro lugar de trabalho dos professores formados na Universidade?
Um lugar de profissdo da verdade? Fundada no principio de razao, comprometida
com a verdade e enclausurada pela pretensao de ensinar a verdade? A aula restrin-
ge-se ao conteddo que o estudante é obrigado a saber? Repetir fielmente o contetido
ensinado é uma implicacdo de que o contetido foi aprendido? Como aferir o sucesso
ou fracasso do que foi ensinado? Quem afere o sucesso ou fracasso do que foi ensi-
nado? A narrativa fiel, repetitiva é possivel?

Talvez" os relatos discentes conclamem que se reconheca que na aula o docente
profere conselhos e preceitos, condiciona a participacao do discente ha um conjunto
deregras de conduta. Quica denunciam que este modelo que considera o ensino como
repeticdo do mundo é uma fabula. Ou anunciam a chegada de aulas atravessadas
pela transmissao da experiéncia, pelo emprego dos sentidos, pelo uso de todos os
recursos da sensacao, pela desconfianca da pureza e dos a priori.

E se os relatos discentes das oficinas, dos encontros, do Circuito Cultural apontam
para que se considere o ensino como transmissao de uma experiéncia, como acao,
como a demonstracao e comunicacao de sentimentos que contagiam como um
virus, espalham e exalam, passa adiante a experiéncia, a acao de experimentar,
adquirir praticando, aprender vivenciando a situacao, testando, ensaiando através
dos sentidos a aquisicao de habilidades e conhecimentos, isto é, ensinar e aprender
como acontecimento. Nesta via a aula é como um acontecimento singular, irreversivel
e irrepetivel, cujos contetidos apresentados aos discentes operam a repeticao e a
novidade que difere. Como a experiéncia da hospitalidade incondicional que abala
o juridico, o politico e o ético.

E como solicitar, abalar o juridico, o politico e o ético na Educacao Basica? Como
prenunciar uma escola acolhedora de cada singularidade em sua différance? Como
transmitir responsavelmente a memoria de cada etnia que contribuiu para a formacao
da nacao brasileira sem hierarquizar, silenciar ou apagar os seus tracos? Como reco-
nhecer que na histéria humana s6 ha rastros?

7 Com e a partir de Derrida, 1999.
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Talvez® o socobrar, afundar, naufragar os efeitos do racismo estrutural que
assombra o ensino no pais inicie com o reconhecimento do carater eurocéntrico que
persiste em validar os saberes europeus e opo-los aos saberes produzidos pelas etnias
de outros continentes. Numa operacao que inverta os pares bindmicos estabelecidos
pelo etnocentrismo, pela inversdo do par ocidental-ndo-ocidental, pela rasura da
fronteira que separa tais conhecimentos, pela ampliacdo das vozes convocadas ao
dialogo. E como serdao muitas vozes, estabelecer-se-a um polidialogo.

Considerar um polidialogo que depute o ubuntu®, isto é, anuncie o sentido colabo-
rativo da existéncia humana, apontando que o existir das singularidades s6 é possivel
na comunidade e o das comunidades na colaboracao com outras comunidades.
Nesta direcdao as comunidades, assim como as singularidades nao se realizam sem
serem justas umas com as outras, sem abandonarem qualquer pratica de exploracdo,
engano ou injustica inter-comunitarias.

Ubuntu como quase-conceito abala a compreensao do Direito, da Politica, da
Etica e da Justica e orienta para a hospitalidade in-condicional de todas as pessoas.
Estremece a Epistemologia e a Teoria do Conhecimento e orienta para um aprender
a aprender, para um ensinar a aprender e para um fazer com o outro e uma exigéncia
que ambos aprendam juntos. E, deputa uma nova Ontologia que tenha como hori-
zonte que uma pessoa é pessoa através de outras pessoas.

® Com e a partir de CUNHA, 2010; GRANGE, 2015; JAHN, 1970; NASCIMENTO, 2014; NOGUERA, 2012;
RAMOSE, 1992, 2002.

¥ Termo pluri-étnico, empregado pelas etnias Ndebele (Africa do Sul, Zimbabwe, Botswana), Swati
(Suazilandia e Africa do Sul), Xhosa (Africa do Sul, Zimbabwe, Lesoto) e Zulu (Africa do Sul, Lesoto,
Suazilandia, Zimbabwe, Mogcambique) e sinGnimos nas etnias Sesotho (Lesoto), vhutu (Ruanda
e Burundi), tsonga (Africa do Sul e Mocambique) e swahili (Quenia, Tanzénia, Uganda, Repiblica
Democratica do Congo, Ilhas Comores).
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Estranhamento e Desnaturalizacdo
do Racismo na Escola:

em cena, o CCPlataforma e as poténcias
culturais do subtirbio de Salvador

MONICA ROCHA:
ZILMAR ALVERITA?

RESUMO: O artigo analisa as interacdes entre trés equipamentos educacionais e
sociais puUblicos no Subrbio Ferroviario de Salvador: um centro cultural e duas
escolas da rede estadual. Focaliza as intera¢des entre os referidos equipamentos,
nosso objeto de analise, e toma como referéncia, trés outros instrumentos: a Lei
11.648/08, a Lei10.649/03 e a Lei 11.645/08. Nossa hipdtese é que o Centro Cultural
de Plataforma representa um instrumento poderoso no combate ao racismo pela
sua capacidade de traduzir, para o contexto escolar, os saberes produzidos pelos
intelectuais negros e apresenta-los de forma acessivel a um pdblico jovem. E, ao
fazerisso, contribui, em alguma medida, para o fortalecimento e efetivacao das Leis
10.649/03 e a 11.645/08 e, a0 mesmo tempo, reafirma a importancia da Sociologia
na grade curricular do Ensino Médio. Pretendemos contribuir com o levantamento
das taticas de implementacgdo das referidas Leis (11.645/08 e 10.639/03), e apontar
limites e potencialidades. A pesquisa envolveu anélise documental, visita e obser-
vacao direta nos referidos equipamentos, bem como a realizagao de entrevistas com
gestor do centro cultural e professores e professoras de disciplina como Sociologia,
Artes, entre outras. De um ponto de vista teérico, o paradigma da poténcia conduziu
nosso olhar sobre o contexto analisado.

* Pesquisadora do IMJA — Instituto Maria e Jodo Aleixo. Possui licenciatura em Ciéncias Sociais pela
Universidade Federal da Bahia.

2 Zilmar possui doutorado em Ciéncias Sociais pela Universidade Federal da Bahia , mestrado em
Estudos Interdisciplinares em Mulheres, Género e Feminismo — UFBA.
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INTRODUCAO

O ARTIGO CONSISTE EM ANALISAR AS INTERACOES entre trés equipamentos educacio-
nais e sociais piblicos no Subtirbio Ferroviario de Salvador: um centro cultural e
duas escolas da rede estadual.

As interacoes entre os referidos equipamentos, nosso objeto de analise, toma
como referéncia, trés outros instrumentos: a Lei 11.648/08 — que torna obrigat6rio
o ensino da Sociologia no Ensino Médio; a Lei 10.649/03 — que torna obrigatorio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira; e a Lei 11.645/08, que versa sobre a
obrigatoriedade do ensino da cultura indigena nas escolas brasileiras.

Anossa hipotese é que o Centro Cultural de Plataforma representa um instrumento
poderoso no combate ao racismo pela sua capacidade de traduzir, para o contexto
escolar, os saberes produzidos pelos intelectuais negros e apresenta-los de forma
acessivel a um pablico jovem. Por isso, nos colocamos como desafio analisar como
o Centro Cultural de Plataforma entra em cena no contexto escolar com suas pecas
abordando o racismo, sendo este o objetivo principal do presente trabalho. Ao fazer
isso, pretendemos contribuir com o levantamento das taticas de implementacdo
das Leis 11.645/08 e 10.639/03 em duas escolas de Salvador, conforme sugere Chates
(2015), e apontar limites e potencialidades.

No que concerne a perspectiva teérica adotada, tomamos o paradigma da
poténcia como condutor do nosso olhar sobre o contexto analisado. A pesquisa
empirica envolveu a realizacdo de entrevistas com professoras e professores das
referidas escolas, especialmente os que ministram a disciplina Artes, Sociologia e
outras proximas como a Hist6ria e Filosofia, bem como a observacdo direta e analise
documental de fontes como a programacao do centro cultural. As entrevistas foram
gravadas e transcritas. Para garantir o anonimato dos entrevistados, atribuimos um
nome ficticio aos mesmos.

OS CENTROS CULTURAIS E O CCP

Os centros culturais sao edificios que abrigam e divulgam, em um tnico espaco,
diversas expressoes culturais (teatros, cinemas, bibliotecas, acervos, galerias, salas
de concerto, museus, etc.), contribuindo para a participacio e contemplacao da
cultura pela populacao do seu entorno. Os centros culturais modernos surgem na
Franca, segundo Milanesi (1997), e tem como caracteristica fundamental a diver-
sidade das modalidades que oferecem e a possibilidade de participacao ativa do
publico, que se apresenta como plateia, ora como artista, conforme Dabul (2008).
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Por isso, Teixeira Coelho (2012) considera que os centros culturais oportunizam a
interacdo, o fazer artistico e cultural, sendo, portanto, um instrumento para trans-
formar o mundo e pessoas.

Teixeira Coelho, referéncia nos estudos sobre equipamentos culturais, desde a
década de 80, considera que é caracteristico dos centros culturais a disseminacao
de diversas expressoes artisticas, além da preservacdao da memoria das atividades
realizadas. Em seu livro Usos da cultura mostra como os centros culturais apresentam
funcoes distintas em sociedades como a Franca e a Inglaterra onde o sistema educa-
cional mostra-se consolidado; no Brasil e México esses equipamentos sao utilizados
desde a construcao da identidade nacional e reforco da educacao.

Como Nunes (2014), entendemos que a apropriacao do equipamento pela comuni-
dade ocorre na articulacdo entre a cultura, o territorio, as pessoas e os diversos grupos
sociais que ali atuam. Os centros culturais sao espa¢os que permitem a descoberta
do conhecimento, que promovem modalidades diversas de cultura, democratizando
0 espaco ao publico.

Isso faz toda diferenca quando se trata de um territoério como Salvador onde existe
uma desigual oferta de equipamentos culturais e uma descontinuidade de politica
no setor, assim como fatores como educacao, renda e hahitos, como vém apontando
Botelho (2003) e Nussbaumer e Rattes (2005).

Os centros culturais possuem vincula¢ao aos territérios onde se situam, e o Centro
Cultural Plataforma néo foge a regra (RATTES, 2015). Este se localiza no bairro de
mesmo nome, no Subirbio Ferroviario de Salvador, composto por 15 bairros e aproxi-
madamente 286,115 mil habitantes, sendo que 34 mil no bairro de Plataforma (IBGE3,
2010). O Subtrbio Ferroviario foi local das antigas fazendas de aciicar, da primeira
aldeia jesuita, das fabricas e palco de lutas e resisténcia, a exemplo do Quilombo
do Urubu (ALMEIDA, 2017). Esta regido abrigou grupos populacionais associados a
rotulacGes negativas ou descritos pela auséncia material ou civilizatoria, discursos
que legitimam a desumanizacao de grupos sociais inteiros e o descarte de pessoas,
que historicamente tiveram negados instrumentos de mobilidade social e econdmica
(SANTOS, 2005).

Barbosa (2018) e McGeoch (2018) afirmam que se faz necessario compreender as
periferias como parte constitutiva da cidade, que possuem singularidades, que sao
repletas de complexidades e que se caracterizam pela capacidade inventiva de criar
solucdes para problemas cotidianos de forma solidaria e coletiva. Sao espacos que
resistem a formulac6es estanques que ao subverterem criam novas esferas ptblicas
de participacdo. Assim, territorios periféricos mostram-se dindmicos e com grande

3 Instituto Brasileiro de Estatisticas. 2018. Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/brasil/ba/
salvador/panorama
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capacidade de reinventarem sociabilidades, o que se expressa pela vivacidade encon-
trada nas ruas e na vida dos bairros periféricos do pais.

O Centro Cultural Plataforma foi fundado com o nome de Cine Plataforma, pelo
COB, organizacao da Igreja Catolica criada em 1937. Essa organizac¢do possuia entre
outras propriedades uma rede de cinemas cat6licos. O centro surge com o intuito de
oferecer lazer aos operarios fabris e moradores do Subtirbio de Salvador e, assim,
possibilitar a oferta de servicos de saiide, educacao, etc. (SOUSA, 1996). Na década de
70 ele é transferido ao Estado da Bahia, permanecendo fechado até 1985. Sua reaber-
tura ocorre em meio a forte mobilizacao de associacoes de moradores como a AMPLA,
a FABS e da Igreja Catolica, quando passa a ser chamado Cine-teatro Plataforma,
quando ganha a estrutura que possui hoje. Mas logo em seguida é fechado nova-
mente. Nesse periodo serve de sede para a Escola Maria Imaculada (ALMEIDA, 2017).

Durante a primeira década do século XXI por meio de novas mobilizacoes, mora-
dores e artistas do Subtrbio Ferroviario conseguem fazer com que o espaco volte a
funcionar. O Centro Cultural Plataforma agora integra a rede de 16 equipamentos do
Governo do Estado da Bahia, estando vinculado a Secult — Secretaria da Cultura do
Estado da Bahia, agora com a funcao de ser espaco de interacao dos diversos grupos
culturais do Subiirbio (ALMEIDA, 2017; RATTES, 2015).

O CCPlataforma se constitui em uma experiéncia de participacao que promove um
dialogo entre Estado e ptblicos participativos. Tem como caracteristica ser a tinica
alternativa de acesso a atividades artistico-culturais no bairro de Plataforma e ter
desenvolvido uma experiéncia de gestao participativa que foi adotada pelo governo
do Estado da Bahia para gerir os demais equipamentos culturais (ALMEIDA, 2017).

Conforme afirmado anteriormente, nosso objeto de analise é a interacdo entre o
CCPlataforma e dois colégios da rede estadual, todos localizados na mesma regido.
Assim, a seguir, faremos uma breve caracterizacao dos colégios.

COLEGIO ESTADUAL DEMOCRATICO BERTHOLDO CIRILO DOS REIS

0 colégio foi fundado ha 38 anos. Seu nome é resultado de luta comunitaria por
educacao naregiao do Subtrbio. A comunidade de Plataforma rejeitou o nome oficial
e lutou para homenagear um lider da comunidade, professor de fanfarra que muito
lutou por melhorias para o bairro.

Hoje esta é uma das maiores escolas e uma das que possui melhor infraestrutura
na regiao. Possui laboratorio de informatica (desativado), sala multimidia, biblio-
teca, quadra de esporte, secretaria, sala de professores, depdsitos para materiais
didaticos, refeitério, cozinha e depoésito para merenda escolar, além de um espaco
externo amplo, onde os alunos brincam e se reinem na hora do intervalo, e, também,
utilizado para realizacdo de palestras e apresentacoes culturais, artisticas, etc.
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O equipamento atende as modalidades Ensino Fundamental, Ensino Médio,
Educacao de Jovens e Adultos — EJA e Curso Técnico na area de Administracao,
Gestao e Negocios, perfazendo um total de 1.700 estudantes, divididos nos trés turnos.
A maioria dos estudantes, quase a totalidade, mora no entorno da escola e sempre
estudou nela. Conclui-se, portanto, que a escola atende a uma grande parte dos
moradores do bairro. Ao conversar com moradores e ex-alunos foi possivel observar
que os pais confiam muito na instituicao.

COLEGIO ESTADUAL DE PLATAFORMA

Fundado no ano de 2001. O colégio foi fundado para suprir demanda dos estu-
dantes por matriculas em colégios da regiao. Devido ao aumento da populacao local,
os colégios do bairro nao conseguem atender a demanda dos estudantes por novas
matriculas. Aliado a esta questao, pais e estudantes afirmam nao poder arcar com os
elevados custos com deslocamento para regides centrais da cidade, além da preca-
riedade e inseguranca no servico de transporte.

Do ponto de vista da infraestrutura, o CEP é mantido pelo governo do Estado
da Bahia. Funciona num prédio alugado. A unidade escolar possui quatro prédios.
Em dois deles estao distribuidas 11 salas de aulas, no terceiro prédio encontram-se
a sala dos professores, sanitarios, cozinha, e secretaria e por tltimo um depésito. A
escola nao possui biblioteca e laboratérios, mas possui uma ampla area externa que
é utilizada com frequéncia para reunides com os pais dos estudantes, atividades com
gestores piblicos e para desenvolvimento de atividades recreativas, educacionais,
culturais, assim se constituindo em area de integracao da comunidade escolar.

A escola funciona nos trés turnos e possui aproximadamente 1.000 alunos, nas
modalidades de Ensino Fundamental, Ensino Médio, Educacao de jovens e Adultos
— EJA.

O CCP E A QUESTAO RACIAL

Entre as diversas atividades artisticas desenvolvida no CCPlataforma de forma
conjunta com as escolas, um tema recorrente é a abordagem da questdo racial, o
que propicia aos seus expectadores, em sua maioria negros ou afrodescendentes,
se enxergarem, para além do que é apresentado na midia comercial. Dessa forma,
se exercita o estranhamento sobre o estabelecido. O olhar assim torna-se meio de
registro e de oposicao ao que sempre foi naturalizado. (hooks, 1992).

Ao analisar a programacao do Centro Cultural de Plataforma tem-se dimensao do
potencial deste instrumento no que diz respeito a postura de estranhar o estabelecido.
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Algo evidenciado quando tomamos como exemplo o filme O pai, 6 e a peca Namibia,
ndo!, ambos exibidos no CCP. Ja o Cine Tela Preta trabalhou curtas produzidos por
cineastas negros, muitos deles baianos, e debateu Politicas Afirmativas refletindo
sobre politicas no campo do cinema. Essa programacao sai da tela e entra em cena
na sala de aula. Neste sentido, vale citar o depoimento da professora Beatriz sobre
um curta trabalhado na escola:Tia Ciata.

Excelente! E ai o pessoal se encantou demais porque assim, ndo conhecia e
foi ai que a gente discutiu na sala. Vocés ja tinham ouvido falar em Tia Ciata?
Sabiam da importancia que ela teve para o surgimento e desenvolvimento
do samba no Rio de Janeiro? Mas Tia Ciata era baiana? (...) Nao é briga, mas
é discussao se o samba nasceu na Bahia ou no Rio de Janeiro. Porque foi
desenvolvido no Rio de Janeiro, mas foi por uma baiana, que levou o que ela
conhecia da terra pra la. E que era um local cultural em que ela recebia as
pessoas, que eram perseguidas, ela dava guarda na casa dela e tinha aquela
roda de samba, a importancia dela. E porque a gente nunca ouviu falar de Tia
Ciata? [ PROFESSORA BEATRIZ, SOCIOLOGIA E FILOSOFIA, COLEGIO B ]

Pelo depoimento, fica claro que o contetido trabalhado no Centro Cultural de
Plataforma chega a sala de aula. A professora de Sociologia estimulou a reflexao
sobre uma mulher negra baiana, invisivel e desconhecida pelos estudantes. Esta
reflexdo sobre a contribuicdo cultural dos negros e das negras é tarefa fundamental
da Sociologia no Ensino Médio.

O Professor de Artes destaca dois projetos do CCPlataforma que sdo importantes
para a afirmacao da equidade racial:

A questdo do negro tem dois projetos enormes 14 s6 disso, JP (Jovens
Periféricos) e o FOCUS MODEL (Agéncia de Modelos) que tratam exatamente
disso, que influenciam positivamente os meninos. [ PROFESSOR ADRIANO,
ARTES, COLEGIO A ]

Outras questoes de grande relevancia para a regidao como o racismo institucional
e 0 genocidio dos jovens negros tém centralidade nas reflexdes sociologicas:

Eles trazem para sala de aula quando estamos falando de desigualdade de
género e raca (...) A questao da raca, para um bairro negro, para uma regiao
negra, essa discussao da raca ela é importante pelo seguinte: se vocé pegar os
nimeros da violéncia em Salvador, aqui no Subirbio é onde tem as maiores
taxas de homicidio no Estado. Entdo, quando vocé empodera alguém,
principalmente sobre isso e ele aponta para policial e pergunta: cadé sua
identificacao? Porque ele nio sabe quem é esse menino preto com que ele esta
mexendo e pergunta a ele qual é a sua identificacdo? [ PROFESSORA ANDREIA,
SOCIOLOGIA, COLEGIO A ]
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A participacao efetiva no CCPlataforma e, por isso, o acesso ao debate sobre
racismo e genocidio, tem sido entendido como forma de aprendizado, e mais do que
isso, como estratégia para preparar os estudantes negros para o enfrentamento a
questoes ligadas a sobrevivéncia num territério marcado pelo racismo institucional:

Trabalhar essa perspectiva de raca pensando o genocidio negro, em um bairro
como este é importante sim. Nao tem como nao ser, porque é uma forma de
manté-los vivos. Até para utilizar outros mecanismos de resisténcia como,
por exemplo, nao correr, porque se eles correm na frente da policia, a policia
ndo vai esperar ele parar. A policia instituicdo nao vai pensar que ele correu
porque ficou com medo e se assustou. E s6 mais um preto correndo e se é
s6 mais um preto correndo, é s6 mais um ladrao em quem eu posso atirar.
Entdo, até isso, para eles, ficarem vivos. Entdo sdo essas pequenas formas de
resisténcias que vocé vai tendo um ganho aqui, um ganho ali. [ PROFESSORA
MARIANA, SOCIOLOGIA, COLEGIO A ]

O CCPlataforma e as escolas se constituem em espacos de construcao de resis-
téncia, de se pensar formas de resistir ao racismo. E neste contexto, cabe a Sociologia
problematizar praticas sociais racistas e desnaturaliza-las.

A LEI 11.648/08: ESTRANHAR E DESNATURALIZAR

Tornada obrigat6ria por meio da Lei 11.648/08, mas ameacada pela Reforma
do Ensino Médio realizada pelo Governo Temer em 2017, esta disciplina cientifica
exerce papel fundamental no curriculo do Ensino Médio porque, como afirmam
Oliveira e Eras (2011, p.124), “a Sociologia nos remete a um projeto desnaturalizador
darealidade”. Conforme constam nas Orientacdes Curriculares para o Ensino Médio,
a Sociologia tem como principios epistemologicos o estranhamento e a desnaturali-
zacdo (MORAES e GUIMARAES, 2013; LABORNE e SANTOS, 2017).

No nosso contexto social, de uma cidade que foi a primeira capital do Brasil,
num contexto de colonizacado e de escravidao indigena e negra, cabe as disciplinas
que se localizam no campo das Ciéncias Humanas, especialmente a Sociologia,
problematizar a invisibilidade da producao cultural dos negros, a desvalorizacao
artistica e da arte negra. “Problematizar um fendmeno social é fazer perguntas
com o objetivo de conhecé-lo: “Por que isso ocorre?”, “Sempre foi assim?”
(MORAES; GUIMARAES, 2013, p. 46). Ou seja, “Estranhar (...) é espantar-se, é ndo achar
normal, ndo se conformar, ter uma sensacao de insatisfacao perante fatos novos ou do
desconhecimento de situacoes e de explicacdes que nao se conhecia. Estranhamento
é espanto, relutancia, resisténcia. Estranhamento é uma sensacao de incomodo, mas
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agradavel incomodo — vontade de saber mais e entender tudo —, sendo, pois, uma
forma superior de duvidar (...)” (MORAES; GUIMARAES, 2013, p. 46).

Para os autores em tela, “E muito comum no nosso cotidiano ouvirmos a expressao:
“—Isso é natural” (o que remete a ideia de que sempre foi, é e serd da mesma forma,
imutavel no tempo e no espaco) (MORAES; GUIMARAES, 2013, p. 47). Assim, “natu-
ralizar fendmenos do mundo social significa atribuir qualidades essenciais ao que,
na verdade, é fruto de atividades humanas” (LABORNE; SANTOS, 2017, p. 73).

Para estas autoras, “desnaturalizar significa explicitar a artificialidade de constru-
coes sociais concebidas como naturais, problematizar e questionar o mundo social
considerado como “algo dado” e naturalmente “certo” (LABORNE; SANTOS, 2017, p.
73). Nisso consiste o papel da Sociologia: “Para desfazer esse entendimento imediato,
um papel central que o pensamento sociologico realiza é a desnaturalizacdo das
concepcdes ou explicacdes dos fendmenos sociais (...)” (MORAES; GUIMARAES, 2013,
p. 47). Argumentos naturalizadores sdo usados para explicar as relacOes sociais, as
instituicoes, os modos de vida, as acoes humanas, coletivas e individuais, a estrutura
social, a organizacao politica, etc.

Laborne e Santos (2017, p. 75) apresentam varias possibilidades de atividades em
sala de aula com o objetivo de desnaturalizar o racismo. E apontam como desafio
“encontrar recurso teérico metodolégico que melhor atinjam o objetivo de distan-
ciar o discente do senso comum (...)”. No nosso entendimento, o CCP é um potente
instrumento — ao que voltaremos mais adiante.

AS LEIS 10.639 E 11.645

A Lei 10.639/03, atriz indispensavel no elenco da grande peca de construcao
de direitos no contexto escolar, cumpre papel importantissimo para “questionar o
mito da democracia racial”. Esta Lei altera a LDB (9.394/96), determinando que nos
estabelecimentos de Ensino Fundamental e Médio, oficiais e particulares, torna-se
obrigatério o ensino sobre histéria e cultura afro-brasileira. E, portanto, “um primeiro
passo” no combate ao racismo na escola; a Lei é considerada pelos autores como
“instrumento mais representativo das reivindicacdes do movimento negro e de
setores da academia por uma educacdo antirracista.” (MOURA; BRAGA; SOARES,
2009, p. 82).

Segundo Laborne e Santos (2017, p. 74) “A instituicio escolar tem sido historica-
mente um espaco de repercussao e reproducao do racismo e do preconceito racial
no Brasil, como mostra sua historia e revelam as dinamicas sociais produzidas neste
espaco (...)”. Neste sentido, vale mencao a alguns estudos analisados por Moura, Braga
e Soares (2009) que abordam a questao do racismo e seu impacto no contexto escolar.

167



Estranhamento e Desnaturalizagdo do Racismo na Escola: em cena,
o CCPlataforma e as poténcias culturais do subdrbio de Salvador

As pesquisas realizadas pelo Projeto UNESCO, em 1950, “ao trazerem a tona as
nuances da discriminac¢ao racial no Brasil, inclusive, a reverberacao desta discrimi-
nacao no sistema escolar, abriram espaco para se pensar e reivindicar a elaboracao de
mecanismos que garantissem o acesso da populacdo negra ao sistema educacional”.
(MOURA; BRAGA; SOARES, 2009, p. 82).

Estudos realizados por Costa Pinto, Roger Bastide e Florestan Fernandes questio-
naram a ideia de que no Brasil teriamos um paraiso racial. Outros estudos indicaram
urgéncia na revisdo dos curriculos escolares, na formacao de professores e mudancas
na legislacdo educacional com vistas a superacao do racismo na escola. Abordaram
também questdes como a representacdo dos negros nos livros didaticos e na litera-
tura; a autora Eliane Cavalleiro entende que embora o racismo ndo tenha origem na
escola, ele pode encontrar nesse ambiente um Iécus privilegiado para seu reforco.

E neste contexto que o movimento negro atua no sentido de problematizar o
racismo no contexto escolar. Tarefa assumida pela Frente Negra Brasileira ja em
1930, por intelectuais como Guerreiro Ramos, Roger Bastide e Florestan Fernandes;
Abdias Nascimento com o Teatro Experimental Negro (TEN); o Movimento Negro
Unificado (MNU), entre outros.

Lemos, entdo: “A Lei 10.639 é, até o momento, o instrumento que melhor sintetiza
as propostas do movimento negro pela inclusdo da historia africana e afro-brasileira
nos curriculos escolares.” (MOURA; BRAGA; SOARES, 2009, p. 98). Para superar o
racismo é necessario mudanca do padrao de valores culturais que informa o compor-
tamento dos alunos, professores e demais atores sociais. E a linguagem artistica pode
ser fundamental neste processo.

A Lei 11.645/08, desdobramento da anterior (10.639), sancionada em 2008, esta-
beleceu a obrigatoriedade do ensino de histéria e cultura indigenas nas escolas
brasileiras. Portanto, uma lei de implementacao ainda mais incipiente, por isso
mesmo, menos conhecida. Para Chates (2015, p. 122) “A existéncia da Lei ocorre
devido a uma negacdo histérica do conhecimento e da valorizacao dos elementos
afro-brasileiros e indigenas no Brasil”. Tem como funcao “desnaturalizar os curri-
culos e desconstruir o eurocentrismo presente neles e, consequentemente, nas
escolas brasileiras.” (CHATES, 2015, p. 130).

Trata-se de um mecanismo necessario, pois os preconceitos permanecem: “um
preconceito que é bastante recorrente: o de que indigenas nao tém interesse e
demandas de ocupar as universidades e adquirir titulacoes académicas mais altas.”
(CHATES, 2015, p. 134). Por fim, conclui a autora “é imprescindivel encampar a luta
por escolas transformadoras (...) que desnaturalizem as relacbes sociais de explo-
racdo e opressao, bem como os estigmas e as violéncias que vém atingindo os povos
indigenas.” (CHATES, 2015, p. 137). Sugere ainda, “construir concretamente, junto
aos pares e as/aos colegas docentes das diversas areas do conhecimento uma escola
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que combata a hierarquizacao entre os diversos campos do saber e que nao apenas
tolere a diversidade, mas a valorize.” (CHATES, 2015, p. 137).

Ao resgatar o papel fundamental do movimento negro na luta pela implemen-
tacao da Lei 10. 639/03, Moura, Braga e Soares (2009) mencionam a contribuicio
indispensavel do militante e intelectual negro, Abdias Nascimento, por meio do
Teatro Experimental Negro (TEN) que, no combate ao racismo, desenvolvia também
atividades de cunho educacional e politico. A nossa hipotese é que, como o TEN, o
Centro Cultural de Plataforma representa um instrumento poderoso no combate ao
racismo pela sua capacidade de traduzir, para o contexto escolar, os saberes produ-
zidos pelos intelectuais negros e apresenta-los de forma lidica a um pablico jovem.

A introducao da tematica racial na escola por meio da arte significa introduzir
novos processos educativos, com vistas a constituicao de relacdes mais justas e
igualitarias, entre diferentes grupos da sociedade. Esse debate abre a possibilidade
de transformacao das estruturas sociais. O ponto de partida é a cultura e a histéria
de povos que foram silenciados, excluidos e marginalizados em todas as instituicoes
sociais, incluindo a escola.

Nesta direcao, autores como Munanga e outros vém indicando o dialogo inter-
cultural como necessario a paises que vivenciaram o processo de escraviddo negra
e indigena como o Brasil:

Dai a necessidade nesses paises de novas diasporas de discutir, construir e
incrementar suas politicas sobre diversidades culturais e étnico-raciais para
evitar as barricadas culturais e buscar o didlogo intercultural. Todos buscam
a construcao de uma cultura de paz baseada na convivéncia igualitaria das
diversidades. Nunca se falou tanto da diversidade e da identidade como no
atual quadro do desenvolvimento mundial dominado pela globalizacdo da
economia, das técnicas e dos meios de comunicacao. (MUNANGA, 2014, p. 22)

Neste sentido, o CCPlataforma tem se colocado como instrumento fundamental
para a compreensao das raizes do racismo e de outras formas de opressao, sendo
considerado a “casa” de todos os artistas do Suburbio Ferroviario (ALMEIDA, 2017).
Espaco catalizador e de difusdo da diversidade cultural e artistica da regido.

EM CENA, O CCPLATAFORMA E AS POTENCIAS CULTURAIS
DO SUBURBIO DE SALVADOR.

O “Paradigma da Poténcia” é norteador do nosso olhar sobre as escolas e suas
interacdes com o territério e com sua riqueza cultural, entre as quais o CCPlataforma.
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Isso nos permitiu a percepcao da afirmacao de uma identidade negra nos termos que
lhe é proprio, a afirmacao das vozes dos sujeitos que atuam no territério, a ampliacao
da participacao popular no contexto analisado, mas especialmente a percepcao das
dimensdes simbolicas relacionadas ao povo negro, a sua cultura, sua ancestralidade.

Assim, indicamos como objetivo principal deste artigo analisar como o Centro
Cultural de Plataforma entra em cena no contexto escolar com suas pecas abordando
o racismo e o preconceito contra indigenas. E, ao mesmo tempo, analisar como este
contetido chega a sala de aula.

Sobre o Centro Cultural de Plataforma vale destacar que este ficou fechado por
20 anos. Para a sua reabertura, foi fundamental a luta organizada pela comunidade
e a parceria firmada entre CCP e escolas.

Centro Cultural foi reaberto, existia a necessidade que o Centro Cultural
tivesse plateia. Qual foi uma das estratégias que eles utilizaram? Visitar as
escolas e abrir o espaco do Centro Cultural para que esses alunos fossem de
forma gratuita, participar assistir espetaculos, participar assistir oficinas.
[ PROFESSORA BEATRIZ, SOCIOLOGIA E FILOSOFIA, COLEGIO B ]

A luta do povo neste territorio constitui uma das suas poténcias. Por isso, antes
de analisar o CCPlataforma se faz necessario localiza-lo neste contexto de resisténcia
popular: o do Subdrbio Ferroviario e especificamente o bairro de Plataforma. Este
territorio foi palco de diversas manifestacoes que buscavam a garantia de condi¢oes
dignas de vida, a exemplo da AMPLA — Associacao de Moradores de Plataforma,
que reivindicava creches, escolas, salide e transporte, etc. No campo da cultura, vale
destacar que ja no inicio do século XXI, varios coletivos de artistas e movimentos
sociais se organizaram em torno desta questao no bairro. A pauta cultural vai aos
poucos ganhando maior centralidade (ALMEIDA, 2018).

Os diversos grupos exaltam a pujanca cultural peculiar ao Subuarbio, sendo esta
mais uma das suas poténcias. Assim, passam a articular suas acées em torno de
outros elementos que nao somente violéncia e caréncia material, matérias mais
comumente exploradas pelos noticiarios da midia. E é por isso que, apesar da riqueza
cultural, a representacdo social do Subtrbio ainda esta muito associada apenas aos
seus aspectos negativos.

Essa guinada dos movimentos locais rumo a pauta cultural converge com outras
mudancas de natureza institucional na politica cultural do Estado da Bahia e
naquelas oriundas do Ministro da Cultura com Gilberto Gil.

Estes coletivos operam no sentido de construir interacdes sociais que permitem
elaborar e comunicar suas identidades. De acordo com Botelho, existem duas dimen-
sbes da cultura: uma sociologica e uma antropologica. Esta dimensao consiste na
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construcao de interacdes sociais, elaboracao de modos de pensar e constituicao
de valores, que sejam capazes de se comunicarem e expressar suas identidades e
diferencas. Também é fato que os diversos coletivos reivindicam um espaco que
oportunize a dimensao da profissionalizacao:

Dimensao socioldgica da cultura refere-se a um conjunto diversificado de
demandas profissionais, institucionais, politicas e econdmicas, tendo,
portanto, visibilidade em si propria. Ela compde um universo que gere
(ou interfere em) um circuito organizacional, cuja complexidade faz dela,
geralmente, o foco de atencdo das politicas culturais, deixando o plano antro-
poldgico relegado simplesmente ao discurso (BOTELHO 2001, 74).

A articulacdo entre os diversos coletivos que se unem em torno de um espaco
que lhes oportuniza a construcao de sentidos e ao mesmo tempo contribui para o
desenvolvimento de atividades artisticas no Subiirbio proporciona o desenvolvimento
das pessoas em suas potencialidades.

Neste sentido, de explorar as potencialidades culturais da regidao, o Subtrbio
conta com agentes de cultura que atuam ao mesmo tempo em varios equipamentos,
dando liga ao trabalho cultural — se constituindo, pois, em poténcia. E o caso do
Professor Adriano, de Artes. Ele é atua no CCP como produtor cultural e é professor
de uma das escolas analisadas. Para ele, existe uma multiplicidade de atividades
artisticas disponibilizadas na Internet, contudo as estudantes e os estudantes nao
acessam por desconhecerem. Cabe aos agentes de cultura apresentar e despertar o
interesse pelas diferentes atividades artisticas,

Esses meninos, muitas atividades eles ndo consomem; precisa estar mostrando
a eles, dizendo a eles que existe isso para que eles possam entender que isso
existe. Porque é muito além do que eles estdo acostumados. [ PROFESSOR
ADRIANO, ARTES, COLEGIO A ]

Ao unir a percepcao que alia a atividade docente e de agente cultural, o referido
professor pensa a cultura em sua acao transformadora, ou seja, as estudantes e os
estudantes “comecam a ver as coisas com outros olhos”, comecam a refletir sobre o
racismo e a intolerancia religiosa. A cultura aqui pensada em sua perspectiva antro-
polbgica, de formacao humana. Além disso, leva em conta a dimensao sociol6gica
quando a interacao entre escola e o CCPlataforma promove a formacao de novos
agentes culturais, artistas e técnicos que passam a atuar profissionalmente na cena
cultural do Subarbio e da cidade. Um exemplo é o Projeto Sucesso Aqui Vou Eu:
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Inclusive varios meninos aqui do colégio estdo trabalhando em producao
14 no Sucesso Aqui Vou Eu. Varios meninos que tém interesse em producao
porque o Sucesso Aqui Vou Eu acabou virando uma escola para todo mundo,
né? De produtor, de artista, quem nao tinha coragem de se apresentar se apre-
senta. [ PROFESSOR ADRIANO, ARTES, COLEGIO A ]

As interacoes podem ocorrer de diferentes formas. Estudantes vao ao CCPlataforma
como no caso do projeto Sucesso Aqui Vou Eu. Mas, identificamos outras modalidades
como o Festival de Hip-Hop, que se desenvolveu no Colégio B, e envolveu artistas
locais e nacionais. Vejamos o depoimento do Professor Adriano:

Real Gang’s e a Rua é Voz que é a parte do hip-hop. Que é o mesmo grupo mais
tem essas divisOes, que é a parte da danca e os meninos que fazem rima. O
primeiro dia foi apresentacao, no segundo e no terceiro palestras, e no quarto
apresentacdo de novo. E no quinto dia, foi batalha de rima, mas foi na praca.

[ MR ] — Vocé trouxe jovens daqui que estdo iniciando carreira?

Trouxe artistas que ja tinham uma estrada. Koskarq, Janaina que foi campea
em Sao Paulo da batalha de rimas de mulheres, Hiran que esta gravando clipe
com Ludmila em Sao Paulo.

Beatriz, professora de Sociologia, entende que o CCPlataforma é uma poténcia,
mas “infelizmente, nés de Plataforma, o bairro e adjacéncias, ndo aprendemos a
reconhecer a importancia e a qualidade do material fisico que nés temos aqui. Que
é o Centro Cultural Plataforma.”.

Eu assisti 0, Pai 6, aqui, de graca. Também teve aqui o Namibia, ndo!. O 0, Pai
0! Eu chamei meus alunos do matutino. [ PROFESSORA BEATRIZ, SOCIOLOGIA E
FILOSOFIA, COLEGIO B ]

E poténcia em varios sentidos, a exemplo da acessibilidade a producéo cultural
de artistas que moram na regiao.

E no dia 11 de maio nés levamos para assistir: Cinzas, Sujeito Objeto e O
dia que ele decidiu sair. Esse, O dia que ele decidiu sair, foi gravado aqui no
Lobato, quer dizer, bairro vizinho nosso, né? E a direcao foi feita por Viviane
Ferreira. Ela filmou e contou a histéria da avo e do avd dela que moraram
aqui no Lobato, né? E aquela coisa deles perceberem que o cineasta néo é
aquele ser que esta la longe, que é rico e que teve oportunidades. Mas eles
também podem se tornar um, basta quererem. Nao é facil, mas é possivel.”
[ PROFESSORA BEATRIZ, SOCIOLOGIA E FILOSOFIA, COLEGIO B |
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Poténcia no sentido da interacao direta com o produtor jovem negro periférico
que realiza oficina com os estudantes, que vai a sala de aula mostrar como produziu
seu curta, ensinar como gravar e editar videos, etc.

no dia que teria aquele evento, n6s avisamos com antecedéncia pegamos os
nomes dos alunos que queriam ir e eles nao estariam participando da aula
aqui, e aula seria 14 no Centro cultural. E ai o que a gente assistiu 14, no dia
seguinte na escola, a gente retoma com uma discussao, com uma atividade,
com uma proposta de atividade. Como realmente, a partir destes dois do cine
tela preta, a gente além de ter discutido em sala, n6s colocamos uma oficina,
que vai acontecer com a participacao de Eduardo Machado e da equipe dele,
ensinando os meninos a editar videos”. [ PROFESSORA BEATRIZ, SOCIOLOGIA E
FILOSOFIA, COLEGIO B ]

Como afirmamos anteriormente, o CCP situa-se numa regido culturalmente rica
por contar com a atuacao de agentes culturais como Eduardo Machado, jornalista,
integrante do Conselho de Desenvolvimento da Comunidade Negra, articulador
do Férum Nacional da Juventude Negra, membro do Féorum de Arte e Cultura do
Subtrbio (conselho gestor do CCP) e funcionario da ONG Cip6 como educador do
projeto Juventude Negra e Participac¢ao Politica. Pela sua acao no territério, Eduardo
se constitui numa das suas poténcias.

Cabe destacar a acao de professoras como a da disciplina Sociologia, organizadora
de uma atividade envolvendo pesquisa sobre as riquezas do bairro intitulada “As
riquezas de Plataforma, em busca do tesouro escondido.”, como o Acervo da Laje,
vale a longa citacao pela excelente caracterizacio que ela faz do territério onde se
localiza o CCP.

As riquezas de Plataforma, em busca do tesouro escondido!, Ai eles disseram:
“tesouro”? “O que tem Plataforma de bom?”, “Nao vi nada, aqui s6 tem
violéncia.”, “aqui s6 tem drogas.”, “aqui s6 tem sujeira, aqui ndo tem nada
de bom”. E ai para cada equipe, por sala, a gente colocou um ponto posi-
tivo, uma riqueza que tem no nosso bairro. E ai eles passaram a conhecer
Plataforma com um olhar diferenciado. E ai minha equipe trouxe o Acervo
da Laje, que eu ja conhecia, mas a maioria pessoas, alunos, moradores,
funcionarios e professores nao conhecia o Acervo da Laje, de José Eduardo.
E ai o que a gente fez? Eles fizeram pesquisa do que era acervo. Pesquisaram
museus da cidade. Alunos foram a museus do Centro da cidade, pesquisaram
o que era e depois n6s fomos ao Acervo da Laje para eles perceberem que aqui
nos temos algo rico e que nem todos os bairros possuem. (...) A gente filmou.
Uma equipe esta responsavel por filmar e outra por fazer pergunta. E eles se
identificaram porque é o nosso bairro quando José Eduardo falava e quando
eles viram na casa coisas do dia a dia (...) [ PROFESSORA BEATRIZ, SOCIOLOGIA
E FILOSOFIA, COLEGIO B ]
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Por meio da pesquisa, a professora procurou distanciar o discente do senso
comum, como bem sugeriu Laborne e Santos (2017). Antes da pesquisa, os discentes
apontaram que o bairro possuia apenas o que é noticiado na TV: drogas, violéncia,
sujeira; ao final, apos a pesquisa, descobriram que no seu bairro tem um riquissimo
acervo cultural, um “tesouro escondido”: o Acervo da Laje.

A importancia do Centro Cultural de Plataforma na formacao cultural dos estu-
dantes e das estudantes se expressa na sua producao escolar, sendo tema para
construcao de cordéis em sala de aula, conforme relata a professora Beatriz:

a gente trabalhou na questao da leitura e da escrita, em diferentes leituras. A
minha equipe fez um cordel! E no cordel, eles pegaram moradores antigos, as
igrejas tradicionais de Plataforma. (...) acho que foram nove temas dados para
pesquisarem. E cada tema virou um cordelzinho e eles apresentaram na area,
cantando, musicando o cordel, fizeram uma dramatizacdo representando o
trem, aquele vendedor de bala, de acarajé, de amendoim, que vende no trem,
chegando a escola e ai cantando em forma de cordel, botamos os cordéis
nas cordas, distribuimos para eles. Quer dizer, eles se desenvolvem. Falaram
do Centro Cultural Plataforma, né? Tem um cordelzinho do Centro Cultural
Plataforma. [ PROFESSORA BEATRIZ, SOCIOLOGIA E FILOSOFIA, COLEGIO B |

As riquezas do Subirbio, suas poténcias como o poeta Mirinho, compéem também
o Projeto Politico Pedagogico de uma das escolas.

Todos 0s nossos projetos... que a gente tem tudo registrado no PPP inclusive,
como registro do bairro! Da histéria do bairro e ai falamos dos Pierrds de
Plataforma, outra equipe, falamos do poeta Mirinho, que costumava fazer
poesias nos meios-fios, ele pintava e saia escrevendo as poesias dele no
meio-fio, paredes, Plataforma toda tinha poesias de Mirinho, ele ndo tem feito
mais, ndo sei o porqué, mas trouxemos Mirinho. No sentido de falar sobre
ele, ele veio a escola. Para valorizamos os saberes locais, a cultura local.
Entdo, é muito préximo a questao de trazer a cultura. [ PROFESSORA BEATRIZ,
SOCIOLOGIA E FILOSOFIA, COLEGIO B |

Por fim, merece destaque a forma como as Leis 10.639 e 11.645 vém sendo traba-
lhadas neste rico contexto cultural a partir de uma postura problematizadora do
racismo. Neste sentido, e de acordo com as palavras da professora de Sociologia, o
Centro Cultural traz esse debate de forma lidica, mostrando que é possivel o negro
produzir e ser retratado!

Sobre isso, Beatriz afirma:
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a partir desta lei da obrigatoriedade de vocé trazer para a escola o estudo da
historia e cultura africana e afro brasileira e depois com a 11.645, a tematica
indigena, faz com que eles percebam que coisas que a gente sempre ouviu,
ndo é uma base que a gente vai ter como verdade. Faz com que eles percebam
que a histéria precisa ser contata também, pelo outro ponto de vista. E que
caracteristicas que noés temos hoje que sao enaltecidas como positivas, muitos
ndo sabiam que a origem é Africa, que a origem é o negro e que nés enquanto
negros precisamos ver a nossa histéria contada, precisamos nos reconhecer
enquanto sujeitos histéricos. E de suma importancia a Lei ter sido aprovada,
mas infelizmente nao é aplicada ainda em sua totalidade. Sdo pontos sepa-
rados que essa lei aplica e eles se reconhecerem como sujeitos historicos,
enquanto sujeitos que herdaram muita coisa da Africa, muita coisa doindigena.
E o Centro Cultural trazer isso de uma forma lidica é mostrar para eles,
“olha”, é possivel! E possivel vocé negro produzir. E possivel vocé negro ser
retratado! E possivel vocé negro estar em um ambiente que era elitizado! Era
para uma classe que nao cabia a gente. Entdo é importante este espaco ser
mantido. Lembro que ano passado a gente assistiu uma peca 13, que falava
sobre uma familia suburbana. Ndo lembro se foi esse o tema mesmo, familia
suburbana. Uma aluna nossa do noturno, quando fui divulgar na sala, no
matutino e no noturno ela disse: “Professora eu sou produtora, eu faco parte
da producdo deste espetaculo.” E eu que era a professora nao sabia que ela
era produtora, e estava divulgando o espetaculo que ia acontecer. A partir
dai comecei a divulgar e uma aluna nossa também é produtora e faz parte da
producao e no projeto como a gente ia falar do bairro Plataforma, eu disse pra
ela: “fale um pouco do que é o espetaculo para gente!” A equipe que ia falar
do CCP fez questao de assistir para trazer para o colégio o que assistiu 13, e
foi uma comédia, foi um dia que a gente riu bastante, vendo ali retratado a
realidade nossa do dia-a-dia, os dizeres que a gente fala que a mae, que o meu
colega fala, os habitos de falar e agir de uma familia suburbana. A gente se
vé 14, embora parte da comunidade de Plataforma ndo consiga se reconhecer.
[ PROFESSORA BEATRIZ, SOCIOLOGIA E FILOSOFIA, COLEGIO B |

Em teoria ndo existia apartheid, na pratica sim. Coisas da cultura negra nao
eram permitidas. Foi uma luta para se conseguir fazer reconhecer o direito
de vocé praticar algo que faz parte da cultura, né? Mas era criminalizada.
Isso s6 foi possivel discutir conhecer, divulgar a partir da aprovacao da Lei
10.639, que faz 15 anos, pois ela é de marco de 2003. Agora como acontece
com muitas Leis, ela ainda nao pegou. Tem lugares que fazem, tem locais que
nao fazem, tem alguns que dizem que vao trabalhar com a Consciéncia Negra
em novembro, que isso é trabalhar a Lei e ndo é, vocé trabalhar a Lei s6 em
novembro porque tem o dia da Consciéncia Negra vocé nao esta estudando
a histéria do negro. Passa a ser uma coisa como o Dia do Indio que nem se
comemora mais, que vocé comemorava e agora nem comemora mais. 19 de
abril se criticou tanto de s6 ter um dia para comemorar o Dia do Indio que
nem se fala mais no dia, do dia. Piorou! Em vez de trazer para o ano todo, vocé
nem usa o ano todo, nem fala em abril. [ PROFESSORA BEATRIZ, SOCIOLOGIA E
FILOSOFIA, COLEGIO B ]
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No entanto, encontramos praticas limitadoras como bem aponta Beatriz ao
afirmar que “ela (a Lei 10.639) ainda ndo pegou”, ou seja, ndo vem sendo trabalhada
pelo conjunto dos docentes. Situacao particular envolve a Lei 11.645, conforme relata
a professora Claudia:

Na primeira unidade discuti com eles o ECA, falei sobre género através da Lei
Maria da Penha. O que acaba nao entrando muito no meu programa, até por
falta de conhecimento mesmo da minha parte e eu assumo isso de boa, é a
questao indigena. No Ensino Médio, nao consigo trabalhar isso muito bem.
[ PROFESSORA CLAUDIA, SOCIOLOGIA, COLEGIO A ]

Ao analisar as entrevistas foi possivel perceber que um dos colégios conta com
a vantagem de ter em seu quadro uma professora que nao s6 é do bairro, como tem
a Lei 10.639 como tema de pesquisa na poés-graduacao. E isso faz toda diferenca em
sala de aula. Ndo por acaso ela também ministrou a disciplina Afro.

Aqui na escola tem uma disciplina que trata especificamente desse tema. A
gente chama de Afro, a disciplina Afro. Durante dois anos se estuda a historia
dos afrodescendentes e indigenas. (...) eu ja lecionei durante muitos anos esta
disciplina. A gente traz a histéria do negro na Africa, o que eram as socie-
dades, a cultura, as riquezas, ndao somente o que se vé na midia quando se
fala em Africa, (...) vamos trazer Egito, a gente sabia que o Egito estava na
Africa? Vamos falar do conhecimento em arquitetura, quimica, matematica.
Al a gente traz toda essa coisa até chegar no Brasil. A questao de trazer as
coisas do bairro. “Eu sou nascida e criada em Plataforma.” [ PROFESSORA
BEATRIZ, SOCIOLOGIA E FILOSOFIA, COLEGIO B ]

Na mesma linha, aponta a Professora Ana, que leciona na mesma escola:
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Todo inicio de trabalho sempre se inicia com o bairro. Entao se a gente vai
trabalhar com meio ambiente, vamos ver o meio ambiente da escola. Se a
gente for trabalhar com a questao da afrodescendéncia, a gente comeca
também com Plataforma. E sobre a questdo da afrodescendéncia nés temos
no sexto ano e desenvolvemos a questao da africanidade de varias formas.
Em lingua portuguesa, a gente trabalha com os mitos, com as historias,
leituras, no Ensino Médio trabalha principalmente com autores negros, né?
Essa demanda de producéo, falando sobre essa tematica de producao falando
sobre a resisténcia negra, do sofrimento do negro, enquanto se posicionar
socialmente e historicamente falando. A questao religiosa, em alguns anos
fizemos trabalhos relacionados a isso, de forma bem... bem particular e hem
ofensiva, assim. Com... com caracterizacao deles, com danca, a questao da
religiosidade, ensaio fotografico e tudo, entdo isso é bem desenvolvido na
escola, gracas a Deus! [ PROFESSORA ANA, PORTUGUES, COLEGIO B ]
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Assim, o Centro Cultural Plataforma, juntamente com as escolas, se insere no
paradigma da poténcia por contribuir para a construcao e reconhecimento do poder
inventivo de grupos marcados pela desigualdade social e por estigmas, onde os
territorios populares e seus sujeitos devem ser valorizados pelas inventividades.
Conforme o depoimento abaixo, o Colégio B é este lugar:

No6s os convidamos (cineastas negros), porque nos ja iamos trazer pra eles
os videos que eles fizeram no passado e mostrar para eles as dificuldades
que eles tiveram. Como este aqui foi um grupo de cineastas negro, a maioria
baiano, eles passaram os curtas-metragens e depois nos tivemos uma roda
de conversa com os produtores. E eles se colocaram como pessoas comuns
como eles; e quais eram as dificuldades que eles tiveram. Entao, a gente
pensou, bem ja que eles fazem este trabalho e os nossos alunos tém a dificul-
dade de produzir, a gente convidou eles a vir fazer uma oficina com eles. Ai ta
programado agora para o segundo semestre, faltou somente confirmar a data,
para eles virem, passar um videozinho e orientar eles como fazer um video.
[ PROFESSORA BEATRIZ, SOCIOLOGIA E FILOSOFIA, COLEGIO B |

Conforme relato dos docentes, ha construcao de novas formas de sociabilidade,
de autonomia dos jovens e do alargamento da sua compreensao da realidade:

E positivo, porque o Estado tinha um centro de formacéo artistica e cultural,
que era o Centro César Borges. Entdo, muitos dos nossos alunos e ex-alunos
participavam de oficinas, nesse centro de formacdo. E ai, no final dessas
oficinas, eles realizavam pecas e iam apresentar 1a e hoje ainda mesmo
extinguindo o Centro César Borges, esses alunos oriundos dessas oficinas,
tornaram-se o qué? Fizeram um grupo. E hoje eles se apresentam. Entao, eles
mesmos se organizaram, ai escreveram a peca, fazem a producao, ai vem aqui
para gente passar o ingresso e ai a gente vai assistir. [ PROFESSOR ANDRE,
LINGUA ESTRANGEIRA, COLEGIO A ]

Sim, sdo muitos alunos, geralmente, estes alunos sao bons alunos também
na escola. Os meninos que se ligam as atividades de teatro, de mtsica... sao
alunos que... mais estudiosos, sao mais atentos, sdo mais questionadores;
porque, assim, a cultura ela alarga, né? O nosso leque de compreensao. O
teatro, a masica, a danca, essa é uma das grandes caracteristicas das artes
em si. De alargar o nosso conhecimento. Esses meninos que se envolvem com
essas atividades eles tém outro olhar sobre a realidade. Sobre si, principal-
mente, sobre si.” [ PROFESSORA ELISA, SOCIOLOGIA E AFRO, COLEGIO B ]

Quando a escola abre os seus portoes e dialogo com a riqueza cultural do seu
entorno da novo sentido a sua propria existéncia, melhora a convivéncia na comu-
nidade escolar e isso extrapola os muros da escola, alcancando o bairro, conforme
depoimento dos docentes:
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O bairro de Plataforma hoje é um bairro livre de homofobia, livre de muita
violéncia. Vocé ndo vé Plataforma como um bairro violento, “Ah, foi em
Plataforma”, mas ndo é em Plataforma, é em bairros circunvizinhos de
Plataforma. Colocam o nome de Plataforma na hora, porque tudo é Plataforma!
E a estrela do Subtirbio, entdo tudo é Plataforma. (...) Plataforma hoje em
dia é um bairro que as pessoas entendem a cultura, respeitam a cultura. As
pessoas vao assistir aos espetaculos, as pessoas se dedicam, quando vé um
menino que pede, elas ajudam. Sempre tem essa abertura maior. [ PROFESSOR
ADRIANO, ARTES, COLEGIO B |

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo buscamos analisar as interacdes entre dois equipamentos sociais
publicos no Subtrbio Ferroviario de Salvador: um centro cultural e duas escolas
do Ensino Médio da rede publica. Para refletir sobre nosso objeto de analise, as
interacoes entre os referidos equipamentos, tomamos como referéncia empirica
fundamental, trés outros instrumentos: a Lei 11.648/08 — que torna obrigatério o
ensino da Sociologia no Ensino Médio; a Lei 10.649/03 — que torna obrigatorio o
ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira; e a Lei 11.645/08, que versa sobre a
obrigatoriedade do ensino da cultura indigena nas escolas brasileiras.

A incursdao em campo e analise da empiria nos permite afirmar que o Centro
Cultural de Plataforma representa um instrumento poderoso no combate ao racismo.
Isto porque consegue traduzir, para o contexto escolar, os saberes produzidos sobre o
racismo, sobre a histéria da Africa, entre outros conteiidos, e apresenta-los de forma
acessivel a um pablico jovem. Assim, o concebemos como poténcia no sentido de
afirmar a identidade negra e, mais particularmente, por considerar na sua producao
dimensoes simbodlicas relacionadas ao povo negro, a sua cultura, sua ancestralidade.

Os depoimentos analisados nos permitem afirmar que ha muitas formas de
interacOes entre as escolas e o CCPlataforma. Os discentes interagem com o centro
cultural, com produtor cultural, como ator ou como plateia. As escolas estao abertas
a comunidade. O CCPlataforma entra em cena também quando vai a escola, vai a
praca, alcando assim as ruas, o bairro, uma regiao. Foi possivel identificar outros
agentes culturais ligados a ONGs atuando nas escolas.

Vimos, ao longo do artigo, que o CCP se situa em uma regiao na qual coexistem
graves problemas sociais, como violéncia, genocidio de jovens negros, com umariqueza
cultural imensuravel. O CCP é parte da riqueza produzida pelo povo periférico subur-
bano de Salvador, que muito lutou por esse equipamento, mas também pelas escolas.
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Os jovens negros, muitos deles oriundos das escolas da regiao, sao hoje produtores
culturais, e retornam as escolas para divulgar seus trabalhos e socializar seus saberes
com o publico escolar.

Vale destacar a importancia da Lei 10.639/03 no contexto da escola na medida em
que esta se constitui em mais um fator de aproximacdo entre os contetidos trabalhados
pelas escolas e a programacao do CCPlataforma. Diferentemente, a Lei 11.645/2008 é
menos conhecida pela comunidade escolar e menos trabalhada em sala de aula.

Vimos a professora de Sociologia entrar em cena no contexto escolar, em didlogo
com contetidos trabalhados no centro cultural, pautando o racismo, problemati-
zando-o e desnaturalizando-o. Mas, nao fez isso sozinha, contando com apoio de
professores de disciplinas como Artes, Historia, Portugués, etc.

Por conta deste trabalho conjunto entre escolas, centro cultural e outros agentes
é possivel afirmar, com base na pesquisa, que as duas escolas analisadas nao se
constituem em locus privilegiado para a reproducao do racismo. Ao contrario, ambas
atuam formando jovens criticos, conhecedores da sua ancestralidade, e agentes de
transformacao.

Assim, a escola se torna um ambiente potente ao abrir seus portdes para institui-
coes, projetos e pessoas, além de criar momentos em que estudantes se deslocam para
outros espacos. O dialogo entre instituicoes escolares e o territério em que esta inserida
ampliam as possibilidades educativas. Além disso, se torna um espaco de convivéncia
entre diferentes, um espaco de aprendizado democratico. A escola se torna um local
de dialogo entre os curriculos regulares e as experiéncias que proporciona.

Concluimos que o Centro Cultural de Plataforma é um potente instrumento de
combate as relacoes de dominacao, e enquanto tal atua no sentido de fortalecer
as Leis 10.639 e 11.645, ainda que de forma nao planejada com a escola. Nao ha
uma programacao construida coletivamente por escolas e CCP, e esse é um limite. A
programacao das pecas nao é acessivel a todos os pablicos, a exemplo do matutino.
A auséncia de transporte para os estudantes é outro limite que precisa ser superado.

Por fim, e em sintonia com Gomes (2001) e Barbosa (2018), entendemos que a
construcao de uma sociedade democratica passa pelo questionamento das praticas
sociais existentes dentro e fora dos muros escolares, exige o questionamento dos
“olhares” sustentados por estigmas sociais definidos pelas auséncias do cotidiano
social de sujeitos concretos em direcdao a uma sociedade que incorpore a pluralidade
cultural como algo legitimo, promotor da vida e do direito a cidade.
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Uma escrita tecida
por muitas maos:
experiéncias formativas de
pesquisadoras em Educagao Basica
em periferias brasileiras



Vou aprender a ler/ Para ensinar meus camaradas...

[ MARIA BETHANIA, YAYA MASSEMBA ]

que possa saciar a fome de muitas inde-
finidas pessoas. Os ingredientes aqui sao ideias, sentimentos, memérias, historias,
dialogos e mais dialogos. A ideia é ofertar essa combinacao afetiva! Puxe a cadeira,
ou aprume-se no 6nibus, no carro, no avido, na rede, na sala, no quarto — onde
quer que esteja e aproveite esse prato preparado a miltiplas maos, complexidades
e gestualidades. O guisado das ideias é também um vislumbre de nossas vivéncias
compreendidas no periodo de maio 2018 a fevereiro de 2019.

Somos um grupo de pessoas negras pesquisadoras selecionadas pelo Instituto
Maria Joao Aleixo (IMJA) e Instituto Unibanco para atuar em escolas de Educacdo
Basica de diversas periferias brasileiras. Essas atuacoes partem de vivéncias e
articulacoes anteriores de diferentes modos: seja como professoras e professores,
agentes articuladores, pesquisadores, amigas e amigos da escola ou ex-estudantes
que retornam para novas articulacbes — entendendo as relevancias de cada terri-
tério-escola. Desenvolvemos nossas pesquisas, conversas, encontros e acdes nas
seguintes cidades: Rio de Janeiro, Nova Iguacu, Duque de Caxias, Niter6i, Itaborai,
Sao Paulo, Belo Horizonte, Salvador e Recife.

Todas essas acbes partiram de um chdao comum: a investigacao das poténcias
presentes em cada escola parceira a partir dos eixos raca, género e equidade. Mais
do que pesquisar nossas a¢oes nas escolas, pretendeu ser uma ampliacao de parceria
junto ao IMJA e ampliacdo de uma rede de solidariedade e praticas pedagdgicas que
contribua para o debate da poténcia da escola e ressignificacdo para as periferias.

Por meio do conceito de “paradigma da poténcia”, elaborado pelo IMJA, nos foi
possivel rever as escolas pablicas em que atuamos, como produtoras de praticas,
metodologias e conhecimentos que puderam nos mostrar outros trajetos e sentidos
para a educacao, para-além do “paradigma da auséncia”. Por falar neste, Fernando
Fernandes, Jailson de Souza e Silva e Jorge Barbosa, no texto de apresentacao da
Revista das Periferias namero 1, denominado Paradigma da Poténcia e a Pedagogia
da Convivéncia, argumentam que o “paradigma da auséncia” é caracterizado por
uma visao unilinear e estigmatizada dos territérios populares e seus moradores,
marcados por uma somatoéria de atributos negativos: os ingredientes sdao mais que
conhecidos, pois largamente difundido pelos meios de comunicacdo de massa —
precariedade, violéncia, pobreza, caréncia, entre outros. Essa visao depreciativa
simbdlica sobre esses territorios e seus habitantes é redutora porque impossibilita
perceber as multiplas realidades que compdem as periferias, como suas dimensoes:
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arquitetonicas, artisticas, identitarias, politicas, ladicas, epistémicas, empreen-
dedoras, recreativas, esportivas, educacionais, entre outras. Ver as poténcias das
periferias ndo é negar a materialidade das desigualdades e processos histéricos
de excludéncia, mas expandir o olhar, percebendo suas inimeras possibilidades e
realidades concretas e imaginadas, enfatizando como essencial o protagonismo de
seus sujeitos sociais. Sao justamente expressoes dessas maltiplas periferias dentro
das periferias que buscamos apreender e colaborar por meio de nossas pesquisas
em espacos educativos e culturais.

Inseridas numa rede de pesquisadoras do IMJA, nossas pesquisas ambicionam
contribuir para projetos politicos de sociedade transgressores do status quo a partir
da educacao como pratica da liberdade. Em tempos de desmanche estatal e do esgar-
camento de projetos politicos emancipatorios, evidenciar a poténcia dos territérios
e das pessoas periféricas, na formulacao de pedagogias antirracistas, antisexistas
e equitativas é crucial. Também, evidenciamos nossa postura contra a expulsao
escolar (como falar apenas de evasao escolar numa sociedade desigual e de multiplas
opressoes?), e realcar o compromisso e a importancia de ensinos e aprendizados nao
violentos, ndo discriminatérios, propulsores de vida e de convivéncia.

Em dialogo com praticas e teorias contra-hegemonicas, o projeto Pesquisadores
da Educacao Basica em Periferias construiu estratégias de formacao para ampliar a
qualificacao de pessoas pesquisadoras de contextos populares. Isso aconteceu dentro
de um compromisso de implementar acoes intelectuais engajadas com a realidade
social (vale lembrar: de maioria negra), na perspectiva de constituir uma relacao
direta com a poténcia da periferia com base na educacao. E dessa forma, assegurar
outras logicas de conhecimento. Além de reconhecer a urgéncia de uma sociedade
plural pautada pela identidade e diferenca entre pessoas negras, indigenas, empobre-
cidas, géneros-diversas, outras sexualidade e outros saberes e religioes. Numa logica
oposta a vigente, que ainda é pautada no projeto tinico de histéria, embranquecedor
e reprodutor de desigualdades materiais e simbélicas.

Ao longo de dez meses fomos adensando percepcdes e consideracoes a cerca da
ampliacdo de nossa qualificacao enquanto pessoas negras, entendendo a urgéncia
de nosso protagonismo e de nossa representabilidade na criacao de programas,
na ocupacao de cargos politicos, educacionais, sociais. Para tanto, cada projeto
elaborado por nés, evidencia perspectivas para uma vida educacional e/ou escolar
mais relacional, compreendendo as tessituras conjuntas, as rotas, os compartilha-
mentos, as vivéncias, os conhecimentos ancestrais, as ativacoes politicas, geograficas
e poéticas que percorrem as escolas piblicas periféricas que por muitas vezes sdo
invisibilizadas.
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Tivemos dois encontros formativos presenciais no Instituto Maria e Joao Aleixo,
localizado no Complexo de Favelas da Maré — RJ.

No primeiro encontro, realizado em maio de 2018, conhecemos melhor a identi-
dade do Instituto Maria e Joao Aleixo, seu espaco fisico e as pessoas que la trabalham.
Nos conhecemos também, pois nem todas ja se conheciam. Experiéncia impactante
de se conhecer e tecer nossa coletividade de pesquisadoras. Para isso, apresentamos
e revisamos 0s pressupostos de nossos projetos, levantamos bibliografias comuns
e buscamos alinhar nossas perspectivas do paradigma da poténcia das periferias.
Conhecemos, refletimos, vivenciamos este mesmo paradigma da poténcia na reali-
dade em que estavamos — e que para algumas das pesquisadoras, sobretudo vindas
de outras cidades fora do Rio de Janeiro — foi uma imersao significativa numa
parte do Complexo de Favelas da Maré. Essa experiéncia de deslocamento foi como
o movimento-grafia, como diz Evaristo, encarnado no corpo também, a produzir
aprendizados, impressoes, afetos, trocas e memorias; e permitiu afinar a percepcao
para voltar para os territérios de origem com novo animo e percepcao alterada pelas
vivéncias de 10 dias juntos aprendendo.

Outro momento relevante desse primeiro encontro foi a apresentacao de projetos em
andamento baseados no paradigma da poténcia, como o “data_labe” — um laboratério
de dados e narrativas no Complexo de Favelas da Maré em parceria com o Observatorio
de Favelas. Sua equipe é formada por jovens moradores de territérios populares que
tém como objetivo produzir novas narrativas sobre a periferia por meio de dados.
Dentre suas inimeras pesquisas ja realizadas, desenvolveram o Mapa da Comunicacao
Comunitaria que retine veiculo de toda a Regiao Metropolitana do Rio de Janeiro. Ter
contato com esse projeto foi um momento de grande importancia para compreen-
dermos o quanto estdvamos, enquanto pessoas pesquisadoras negras, oriundas da
periferia, sendo provocadas a desenvolver nossas pesquisas a partir do poder inventivo
dos grupos marcados pela desigualdade social, pelo racismo e sexismo...

0 segundo encontro de formacao foi realizado em setembro de 2018, apos os
projetos terem inicio nas escolas. O objetivo dele foi refletir sobre a metodologia das
pesquisas, falar sobre o processo de escrita e estimular a troca de saberes entre as
pessoas integrantes do grupo de escolas do Rio de Janeiro, envolvidas nas pesquisas.
Dentre os inlmeros momentos potentes, relataremos brevemente trés: a conversa
com a professora Edneia Goncalves sobre educacao e relacoes raciais; com a profes-
sora Andréia Gil sobre técnica de escrita académica antirracista e, por fim, a Roda
de conversa no Centro Cultural Banco do Brasil — R] com as pessoas das escolas do
Rio de Janeiro, integrantes da area educativa do CCBB, da Arena Carioca Dicr6 e do
educativo do Galpao Bela Maré.
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Na atividade da professora Edneia, integrante da Acao Educativa, sobre a meto-
dologia de pesquisa em educacao e questdes raciais na escola fomos provocadas
a pensar a relacao entre gestao escolar e democracia, cabendo a gestdo acolher as
diferencas como ponto de partida que orienta processos de diagnoéstico e de avaliacao
participativa e peridédica das acbes de prevencao e enfrentamento do racismo. Ela
apresentou a pesquisa que vem desenvolvendo sobre a necessidade da educacao
antirracista ser um principio fundamental para o desenvolvimento de uma gestao
escolar que seja de fato democratica. Essa educacao deve reconhecer a presenca
negra nas salas de aula e no territério onde a escola se localiza, propor processos
formativos e pedagodgicos que privilegiam a interacao, reflexao e valorizacao das
diferencas. Desta forma, deve afirmar o carater multirracial e pluriétnico da sociedade
brasileira. Suas consideracoes foram fundamentais para negritar a intrinseca relacao
entre a dimensao administrativa e a pedagogica da escola de nossas pesquisas.

0 encontro com Andréa Gil, professora Doutora em Ciéncia Politica na Pontificia
Universidade Catolica do Rio de Janeiro, na sede do Observatério das Favelas, propi-
ciou mais um momento de troca e atualizacdo dos andamentos das pesquisas.
Andreia, ap6s ouvir-nos longamente falarmos de nossas pesquisas, nos trouxe uma
proposta de roteiro de escrita de artigos, com os principais ingredientes de uma
escrita de um texto desse género. Além dessa importante ferramenta, que nos servira
para além das pesquisas, nossa conversa enveredou-se para outras questdes. Uma
delas foi como traduzir em linguagem escrita o desafio do projeto que estavamos
mergulhados de investigar novas epistemologias a partir de geografias periféricas e
como intelectuais inseridos nas periferias? A resposta para essa questao ainda nos
habita, de maneira distinta para cada pesquisadora.

Gil nos forneceu subsidios para a atividade seguinte, previamente preparada e soli-
citada por Patricia Elaine Pereira dos Santos, professora e pesquisadora de periferias
e novas epistemologias e nossa principal interlocutora no projeto IMJA. A atividade
consistiu em, a partir de um sorteio (ao estilo amigo secreto), lermos criticamente
um artigo da amiga-pesquisadora sorteada. A proposta, além de divertida e cheia de
afeto, nos trouxe apontamentos importantes para a melhoria significativa dos textos.

Escrever é mover desejos e projetos, talvez por isso seja dificil acabar um texto ou
pesquisa atendendo os clamores do tempo cronos. Tempo, tempo, tempo. Estamos nos
movendo atravessando pontes, vielas e outros territorios dentro e fora dos espacos
consagrados. Esse texto é retrato desses acenos provisérios. Continuaremos escre-
vendo no corpo da vida e com nossas escrevivéncias.

Por fim, a Roda de Conversa no Centro Cultural Banco do Brasil — RJ com as
pessoas das escolas do Rio de Janeiro, integrantes da area educativa do CCBB e da
Arena Carioca Dicr6. Inserido no contexto de troca de saberes, o objetivo do encontro
foi pensar em modos de aproximacao entre escola, museus e periferias. Nossas
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provocacoes iniciais para estimular a conversa tiveram como base o tema do encontro
“Processos educativos: as redes possiveis na construcao da pedagogia da convivéncia”
e o texto A, centralidade do comum e a metamorfose do inseto, do Eduardo Alves,
entre outras motivacoes. O protagonismo periférico e juvenil permeou toda a roda. As
pessoas estudantes trouxeram para a conversa temas como a necessidade de o ensino
das escolas ser mais horizontal e dinamico, a necessidade das escolas de debater a
tematica da sexualidade e género, bem como, as motivacées que consideram signifi-
cativas para irem (atividades culturais, debates, encontros, entre outras atividades).
Por fim, destacaram a importancia dos(as) pesquisadores do IMJA em dinamizarem e
se tornarem referéncia dentro das unidades escolares em que atuam.

Nesses encontros formativos compartilhamos textos, autores e literatura sobre
educacao, periferia, equidade, relacdes raciais e de género. Dessa maneira, as leituras
e debates sobre esses temas e conceitos ampliaram nossos olhares, como também
redirecionaram perspectivas acerca do combate ao racismo, sexismo, homofobia,
transfobia, e preconceitos e discriminacdes que sustentam e fomentam desigualdades
sociais e dificultam a promocao de equidade.

Um dos textos que lemos durante um de nossos encontros parece ser uma espécie
de traducao da experiéncia de ser pesquisadora do IMJA e atuar em uma periferia
com a qual se cria lagos, histérias, narrativas, memorias. Ainda que a periferia de
hoje, do ato de pesquisar de cada pesquisador(a), seja em grau maior ou menor
muito diferente da periferia de nossas infancias.

No ensaio Da Grafia-Desenho de Minha Mde um dos Lugares de Nascimento de
minha Escrita, Concei¢do Evaristo viaja ao territoério da propria infancia em Belo
Horizonte/MG para relembrar que sua escrita bebeu, em primeiro lugar, nos malti-
plos gestos de sua mae, que com um galho de arvore desenhava no chao o sol como
simpatia para convoca-lo para secar as roupas das madames mineiras. As roupas
lavadas sem o sol podiam mofar. E mais: sem o sol, ferramenta de trabalho essen-
cial das diversas lavadeiras, nao se podia alimentar toda a familia. Havia urgéncia
naqueles movimentos-grafias, relembra Evaristo: “Nossos corpos tinham urgéncias.
O frio se fazia em nossos estdmagos [...] Precisivamos do tempo seco para enxugar a
preocupacao da mulher que enfeitava a madrugada com lencbis arrumados um a um
nos varais, na corda bamba da vida”. Essa mesma urgéncia, diz, esta presente em sua
escrita, visibilizar as histérias negras, evidenciar suas sabedorias inscritas na vida,
pois cada pessoa tem muito a ensinar, independente do grau de instrucao formal,
ndo é apenas um ato de memoéria, um ato estético, mas também um ato politico.
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E continuando, Evaristo ainda diz que tudo que ouviu desde a infancia alimentou
sua escrita. E que mesmo sem papel, em diversas situacoes, escrevia mesmo no
corpo da noite.

Conhecer esse texto e perceber que nés, cada pesquisadora, em seus territérios
e em nossas reunioes presenciais na Maré/R]J, tecemos nossas escrevivéncias, o ato
de como disse a autora mineira:

“E preciso comprometer a vida com a escrita ou o inverso? Comprometer a escrita
com a vida?”

No6s traduzimos essas palavras em comprometer a propria pesquisa com a vida, pois
nossos movimentos-grafias, nas idas as escolas, estavam também imersas na geografia
sentimental da infancia, adolescéncia e juventude que habita em nés. De modo que
nossas caminhadas tao plurais por esses territérios periféricos, ativaram ao mesmo
tempo as memorias impregnadas nas cicatrizes dos escadoes, becos, vielas, 6nibus
cheios, metrds, muros, grafites, pichac¢des, pipas, botecos e igrejas, saldes de cabeleireiro.

Como Evaristo faz com sua literatura, em nossas pesquisas, ha, sim, mais que um
gesto de pesquisar, um ato coletivo de criar ou ativar interlocucdes nas escolas por
onde passamos. Atos educativos e politicos, atos de ouvir, lecionar, compartilhar e
aprender ou assuntar o que o cotidiano e diversos sujeitos(as) tém a nos ensinar. Ha
uma metodologia ali, ha um conhecimento acola, existem histérias naquela biblioteca.
E tudo isso é coletivo e ancestral. Nao nasceram do nada. Nao se entra e sai de uma
experiéncia como essa da mesma forma. Se sai renovado, provocado, espantado, com o
que se fez e o que o presente e o futuro nos pede que continuemos fazendo. Em resumo,
pesquisar nos territorios periféricos, em que a geografia sentimental de nossas vidas
é ativada faz toda diferenca. Mas, ainda é dificil mensurar o tamanho desse impacto.

Neste sentido, percebemos como 0 nosso sentimento, reconhecimento e pertenci-
mento “de si e de n6s” nesse territorio periférico nos trouxe a baila, o nosso “lugar de
fala” nesse processo de aprendizagem e (des)aprendizagem em ser pesquisadoras/
es negras/os em escolas piblicas estaduais em diversos estados de nosso pais, de
forma assertiva, de visibilidade racial e de género, com a notoria capacidade inte-
lectual, formativa e dialdgica dessas sujeitas/os pesquisadoras/os negras/os. Assim,,
estabelecemos dentro desse cenario formativo, potente de leituras e de discussoes,
e com ineditismo em relacdo a “ter” somente pesquisadoras/es negras/os nesse
processo. Sendo assim, foram construidos lacos, tracos, trajetorias capazes de outras
reflexdes e olhares diferenciados em nossas acoes e intervencoes pedagogicas nas
escolas ptblicas que tivemos atuacoes, de impactos em todos os sentidos de sentir,
ser, estar e fazer de forma “outra” nesse campo da educacao.

As interlocucdes foram proposicoes que fizeram a diferenca em nossa pesquisa,
devido a outras percepcoes e questionamentos desse nosso lugar de pesquisadora/o,
negro/a, mulher, homem, pessoa ndo-binéaria, que propiciaram novas reflexdes e um
outro olhar sobre nossos estudos no campo da educacao. Aconteceram discussoes
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sobre diversas instancias, nessa interlocucao, como pensar as metodologias que poderi-
amos dialogar com as/os jovens, as epistemologias que fossem capazes de nos conectar
com o que tinhamos de objetivo e justificativas para nossos projetos nas escolas.

Assim, acreditamos que esse ineditismo proporcionado por essas pesquisas, pelo
fato de ter como provocadoras pesquisadoras negras e negros, oriundas de favelas e
periferias do Brasil, fez com que as estruturas das escolas as quais nos debrucamos
tivessem seus alicerces impactados por questdes que talvez estivessem como definidas,
sem necessidade de aprofundamentos, e o que vamos juntas descobrindo é que tudo
ainda estava por se discutir. Nesse sentido, a cada encontro com a escola, a cada
atividade construida, fomos tomados por um entusiasmo que nos levava a questiona-
mentos que retornavam para os encontros e eram discutidos, debatidos, confrontados
nas reflexdes com os jovens, o que refazia entao a nossa formacao enquanto educa-
doras/es, envolvidos no nosso dia-a-dia, diretamente e indiretamente com universos
escolares. O grande diferencial deste trabalho de pesquisa fora o fato do universo da
periferia, o universo da negritude e as complexidades da questao de género fazerem
parte de cada um de nés e, acreditamos, mesmo com as dtvidas e talvez também com as
incertezas sobre o que encontrar, topamos ir de encontro daqueles que historicamente
entendemos como nossos pares e que carregavam, sob nosso ponto de vista, também
as mesmas questoes que nos fizemos de investigacdo neste trabalho.

Logo, por esses e outros motivos salientamos o quanto essa pesquisa foi e é impor-
tante. O quanto é urgente olhar e modificar a realidade de nossos jovens negros e
negras e de periferia, principalmente pela educacao piiblica e de qualidade. Por isso
a importancia da instituicao escolar como poténcia, de uma instituicao que agrega
e ndo segrega; de um modelo escolar que dialoga com a realidade dos jovens. Nessa
perspectiva, instituicdes escolares sob o paradigma da poténcia se tornam atrativas
e interessantes, proporcionam e dao embasamento critico aos jovens, mostrando a
realidade social vigente e desigual, mas também apresentando formas de resisténcias
que sejam efetivas, motivadoras e transformadoras.
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